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Л. І. Ушакова  – директор Миколаївської ЗОШ № 53 
1.Профіль освітньо-професійної програми Середня освіта (Російська мова та друга іноземна (англійська)) за спеціальністю 014 Середня освіта (Мова і література (російська))
	1 – Загальна інформація

	Повна назва вищого навчального закладу та структурного підрозділу
	Миколаївський національний університет імені В.О. Сухомлинського, кафедра англійської мови і літератури 

	Рівень  вищої освіти та назва кваліфікації мовою оригіналу
	бакалавр освіти, вчитель російської  та англійської мов


	Офіційна назва освітньої програми
	Середня освіта (Російська мова та друга іноземна (англійська)) 

	Тип диплому та обсяг освітньої програми
	Диплом бакалавра, одиничний, 240 кредитів ЄКТС, термін навчання 3 роки 10 місяців

	Наявність акредитації
	Спеціальність 014 Середня освіта (Мова і література (російська)) акредитована. Сертифікат про акредитацію: Серія УД № 15006155. Строк дії сертифіката до 1 липня 2023 р. відповідно до рішення Акредитаційної комісії від 30.05.2013 р., протокол №104.
Спеціальність 014 Середня освіта (Мова і література (англійська)) акредитована. Сертифікат про акредитацію: Серія УД № 15006156. Строк дії сертифіката до 1 липня 2023 р. відповідно до рішення Акредитаційної комісії від 30.05.2013 р., протокол №104.

	Цикл/рівень
	Перший (бакалаврський) рівень 

	Передумови
	Наявність атестату про повну загальну середню освіту

	Мова(и) викладання
	Російська, українська, англійська

	Термін дії освітньої програми
	-

	Інтернет-адреса постійного розміщення опису освітньої програми
	mdu.edu.ua

	2.Мета освітньої програми

	Освітньо-професійна програма (ОПП) є галузевим документом, у якому визначається нормативний термін та зміст навчання, нормативні форми підсумкової атестації, встановлюються вимоги до змісту, обсягу й рівня освіти та професійної підготовки бакалавра спеціальності 014 Середня освіта (Мова і література (російська)) 

	                                 3.Характеристика освітньої програми

	Предметна область (галузь знань, спеціальність, спеціалізація)
	Галузь знань: 01 Освіта / Педагогіка

Спеціальність: 014 Середня освіта (Мова і література)

російська))

Кваліфікація: бакалавр освіти, вчитель російської та англійської мов

	Орієнтація освітньої програми
	Освітньо-професійна 

Підготовка фахівців до професійної діяльності в галузі освіти/педагогіки  і навчання іноземних мов 


	Основний фокус освітньої програми та спеціалізації
	Загальна освіта в галузі освіта/педагогіка за спеціальністю 014 Середня освіта (Мова і література (російська)) .  

	Особливості програми
	Програма реалізується російською, українською та англійською мовами для навчання іноземців та осіб без громадянства. 

	4. Придатність випускників до працевлаштування та подальшого навчання

	Придатність до працевлаштування


	Фахівець 
здатний 
виконувати 
зазначену професійну роботу (за ДК 003:2010):
2320 Вчитель загально-освітнього навчального закладу 

2351.2 Методист  

2352 Інспектор шкіл  

2352 Інспектор-методист  

2359.2 Педагог-організатор  

2444.2 Філолог  

2444.2 Лінгвіст  

2451.1 Літературознавець  

2453.1 Редактор  

3340 Асистент вчителя 

	Подальше навчання
	Навчання на другому (магістерському) рівні вищої освіти.

	                                              5.  Викладання та оцінювання

	Викладання та навчання
	Студентоцентроване 
навчання, 
проблемно-

орієнтоване навчання, навчання в системі MOODLE, самонавчання, навчання на основі досліджень тощо.  

	Оцінювання
	Усні та письмові екзамени, заліки, практика,  презентації,  та захист курсової роботи.

	                                        6.  Програмні компетентності

	Інтегральна компетентність
	Здатність розв’язувати різнопланові завдання і вирішувати проблеми під час професійної діяльності у галузі освіти і навчання іноземних мов, які вимагають достатнього інтелектуального потенціалу, а також належного рівня знань та вмінь інноваційного характеру.

	Загальні компетентності (ЗК)
	ЗК 1. Здатність засвоїти історичну спадщину та культурні традиції України, розуміти шляхи її розвитку; формувати власні оцінки, позиції у ставленні до минулого, сучасного і майбутнього України; розуміти українську культуру  як специфічний та унікальний феномен людства; розуміти внесок національних досягнень у світову загальнолюдську скарбницю. 
ЗК 2. Здатність розуміти основні досягнення світової філософської думки;  здатність розвивати толерантне відношення до альтернативних позицій у релігійній, філософській, політичній та інших сферах життя.

ЗК 3. Здатність оволодіти навичками усного, письмового, монологічного, діалогічного мовлення та аудіювання українською мовою у повсякденному і професійному спілкуванні.

ЗК 4. Здатність визначати сутність та структуру університетської освіти в Україні; знати порядок організації навчального процесу в умовах кредитно-трансферної системи. 

	Фахові компетентності спеціальності (ФК)
	ФК1 Здатність аналізувати й прогнозувати навчальну діяльність учнів, а також професійну діяльність. 

ФК2 Здатність до письмової й усної комунікації іноземною мовою. 

ФК3 Здатність застосовувати основні знання з галузі педагогіки, філології на практиці, здатність оперувати науковою термінологією. 

ФК4 Здатність формувати іншомовну комунікативну компетентність учнів. 

ФК5 Здатність планувати і організувати навчально-виховний процес і позакласну роботу з російської та англійської мов.

ФК6 Здатність проводити уроки і позакласні заходи з російської і англійської мов з урахуванням особливостей ступеня навчання, здійснювати контроль за результатами навчально-виховної діяльності учнів. 

ФК7 Здатність використовувати професійні знання і практичні навички в галузі лінгвістики, літературознавства, методики навчання іноземних мов і культур.

ФК8 Здатність знаходити та використовувати інформацію з різних джерел (електронних, письмових й усних) у професійній діяльності. 

ФК9 Здатність формувати в учнів уміння вчитися, мотивувати учнів до вивчення іноземних мов і читання творів зарубіжної літератури. 

ФК10 Здатність брати участь у різних формах професійної комунікації (cемінари, конференції, засідання методичного об’єднання, круглі столи,

дискусії), застосовувати знання з психології, педагогіки, мовознавства, літературознавства, методики навчання іноземних мов тощо. 

	7.  Програмні результати навчання (ПРН)

	
	ПРН1 Можуть засвоювати комплекс знань та умінь, необхідний для особистісної реалізації, розвитку, соціальної інтеграції та працевлаштування. 

ПРН 2 Уміють аналізувати стан і можливості поліпшення педагогічного процесу та відповідного освітнього середовища в загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладах.  

ПРН 3 Здатні організовувати наукові і науково-педагогічні дослідження у галузях філології і методик викладання філологічних дисциплін. 

ПРН 4 Можуть здійснювати перевірку педагогічного процесу відповідно до схвалених планів, норм і вимог, інструкцій та рішень.  

ПРН 5 Володіють різноплановими методами і способами перевірки знань з російською та англійської мов.  

ПРН 6 Готові удосконалювати і розвивати свій інтелектуальний і загальнокультурний рівень.  

ПРН 7 Знають кращі твори світової літератури.  

ПРН 8 Уміють розробляти систему заходів для забезпечення належного освітнього середовища, відповідно до норм безпеки життєдіяльності та сучасних технологій отримання знань.  

ПРН 9 Можуть організовувати різні форми і способи навчальної, навчально-методичної, наукової, творчої та інших видів діяльності, які певним чином стосуються філології чи педагогіки.  

ПРН 10 Уміють забезпечувати навчально-виховний процес 
відповідною 
навчально-методичною документацією, 
програмами, 
планами 
та інноваційними проектами.  

ПРН 11 Мають навички перспективного планування потреб у навчальній, навчально-методичній, науковій чи художній літературі.  

ПРН 12 Мають навички з базових професійних дисциплін. 

ПРН 13 Володіють професійними якостями вчителя-філолога.  
ПРН 14 Здійснюють моральне і фізичне вдосконалення своєї особистості в умовах сучасного соціокультурного середовища.  

ПРН 15 Вміють досконало спілкуватися в усній і писемній формі іноземними мовами. 

ПРН 16 Володіють елементарними комп’ютерними навичками, уміють застосовувати технічні засоби у навчально-виховній діяльності.  

ПРН 
17 Володіють 
навичками 
управління інформацією.  

ПРН 18 Можуть здійснювати  перевірку процесів збору, аналізу і систематизації інформації на основі різних джерел (спеціалізованої літератури, ЗМІ, перспективного педагогічного досвіду тощо).  

ПРН 19 Можуть управляти процесами навчальної діяльності, виховання та розвитку особистості учня.  

ПРН 20 Уміють керувати методичними / науковими  об’єднаннями вчителів іноземних мов  /філологів.

	8.  Ресурсне забезпечення реалізації програми

	Кадрове забезпечення
	Згідно з чинними нормативами для підготовки фахівців з вищою освітою за першим (бакалаврським) рівнем (Постанова Кабінету Міністрів України №1187 від 30 грудня 2015 р. «Про затвердження Ліцензійних умов провадження освітньої діяльності закладів освіти») без специфічних характеристик та Постанови КМУ № 347 від 10.05.2018р. «Про внесення змін до Постанови кабінету міністрів України від 30 грудня 2015 р. № 1187».

	Матеріально-технічне забезпечення
	Згідно з чинними нормативами для підготовки фахівців з вищою освітою за першим (бакалаврським) рівнем вищої освіти (Постанова Кабінету Міністрів України №1187 від 30 грудня 2015 р. «Про затвердження Ліцензійних умов провадження освітньої діяльності закладів освіти»).«Про внесення змін до Постанови кабінету міністрів України від 30 грудня 2015 р. № 1187».

	Інформаційне та навчально-методичне забезпечення
	Згідно з чинними нормативами для підготовки фахівців з вищою освітою  за першим (бакалаврським) рівнем вищої освіти (Постанова Кабінету Міністрів України №1187 від 30 грудня 2015 р. «Про затвердження Ліцензійних умов провадження освітньої діяльності закладів освіти»).

	9.Академічна мобільність

	Національна кредитна мобільність
	

	Міжнародна кредитна мобільність
	Згідно з угодами ТНПУ про міжнародну кредитну мобільність. 

Угода про академічний обмін між ТНПУ імені Володимира Гнатюка та Поморською Академією 

(Польща) (договір від 03.02.2014 р., термін дії до 2020р.).  

Угода про співпрацю щодо отримання студентами подвійного диплому з Вищою лінгвістичною школою у М. Ченстохова (Польща) (договір від 

19.06.2013р., термін дії до 2020р.). 

Участь у програмі Еразмус + спільно з Університетом Александру Іоана Кузи в м. Ясси, Румунія.

	Навчання іноземних здобувачів вищої освіти
	-


2.Перелік компонент освітньо-професійної програми та їх логічна послідовність

2.1. Перелік компонент освітньо-професійної програми

	Код н/д
	Компоненти освітньо-професійної програми (навчальні дисципліни, курсові роботи, практики, кваліфікаційна робота)
	К-ть кредитів
	Форма підсумкового контролю

	1
	2
	3
	4

	I. Нормативні навчальні дисципліни

	                               1.1. Цикл загальних компетентностей

	1.12. ННД І.1.01
	Історія і культура України
	3
	залік 

	1.12. ННД І.1.02
	Філософія 
	3
	залік 

	1.12. ННД І.1.03
	Українська мова як іноземна
	12
	залік, екзамен

	1.12. ННД І.1.04
	Університетські студії 
	3
	залік

	1.2. Цикл професійних компетентностей

	1.12.ННД І.2.01
	Теоретичний курс російської мови (Лексикологія російської мови)
	3
	екзамен

	1.12.ННД І.2.02


	Теоретичний курс російської мови (Теоретична морфологія російської мови)
	3
	екзамен

	1.12.ННД І.2.03


	Теоретичний курс російської мови (Стилістика російської мови)
	3
	екзамен

	1.12.ННД І.2.04


	Педагогіка
	5
	екзамен

	1.12.ННД І.2.05


	Психологія
	5
	екзамен

	1.12.ННД І.2.06


	Загальне мовознавство  
	3
	залік

	1.12.ННД І.2.07


	Практичний курс російської мови 
	66
	заліки, екзамени

	1.12.ННД І.2.08


	Методика навчання  російської мови
	6
	екзамен

	
	      Усього  за нормативною частиною
	115
	

	II.   Дисципліни вільного вибору

	2. Дисципліни за вибором ВНЗ

	1.12.ДВВ ІІ.1.01


	Практичний курс англійської  мови 


	41
	заліки, екзамени

	3. Дисципліни вільного вибору студента (студент обирає 1 дисципліну)

	1.12.ДВС ІІ.2.01
	Практична фонетика російської мови

Фізіологія та техніка мовлення
	3
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.02
	Світова література

Стилі і напрями світової літератури
	3
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.03
	Комунікативні стратегії англійської мови
Практика створення художнього твору 
	12
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.04
	Практична граматика російської мови 
Граматичні категорії російської мови
	12
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.05
	Теоретична фонетика російської мови

Фоностилістика сучасної російської мови
	3
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.06
	Лінгвокраїнознавство Великобританії та США
Лінгвокраїнознавство англомовних країн
	3
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.07
	Теоретичний курс другої іноземної мови (англійська)

Лінгвометодичний аспект професійно-педагогічної діяльності
	5
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.08
	Теоретичний курс російської мови (Історія російської мови)

Вступ до словянської філології
	3
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.09
	Теоретичний курс російської мови (Теоретичний синтаксис російської мови)

Сучасна російська література
	4
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.10
	Методика навчання  англійської мови
Сучасна англомовна література 
	6
	залік

	1.12.ДВС ІІ.2.11
	Фразеологія російської мови

Акцентологія російської мови
	3
	залік

	1.12.ДВС ІІ.02.12
	Історія російської літератури
Контекстне вивчення художнього тексту                                                                                                                                                                                                                                                                     
	3
	залік

	
	Загальний обсяг дисциплін за вибором:
	101
	

	
	             Практична підготовка
	
	

	1.12.ПП ІІІ.01


	Навчальна практика з методики  російської мови і другої іноземної (англійська)
	3
	залік

	1.12.ПП ІІІ.01


	Мовленнєва практика з російської мови
	3
	залік

	1.12.ПП ІІІ.01


	Виробнича практика в школі з другої іноземної мови (англійська)
	9
	залік

	1.12.ПП ІІІ.01


	Виробнича практика в школі з основної мови (російська)
	9
	залік

	
	Обсяг годин з практичної підготовки
	24
	

	
	
	

	ЗАГАЛЬНИЙ ОБСЯГ ОСВІТНЬОЇ ПРОГРАМИ:
	240
	


2.2. Структурно-логічна схема ОПП. Додаток 1.

3. Форма атестації здобувачів вищої освіти
Атестація випускників освітньо-професійної програми «Середня освіта (Російська мова та друга іноземна (англійська))» спеціальності 014 Середня освіта (Мова і література (російська)) проходить у формі комплексного кваліфікаційного іспиту з практичного і теоретичного курсів російської мови та методики її навчання та іспиту з практичного курсу англійської мови і завершується видачею документу встановленого державного зразка про присудження їм першого (бакалаврського) рівня із присвоєнням кваліфікації: бакалавр освіти, вчитель російської та англійської мов. 

Атестація здійснюється відкрито і публічно.
4. Матриця відповідності програмних компетентностей компонентам освітньої програми

	
	1.12.ННД І.1.01
	1.12.ННД І.1.02
	1.12.ННД І.1.03
	1.12.ННД І.1.04
	1.12.ННД І.2.01
	1.12.ННД І.2.02
	1.12.ННД І.2.03
	1.12.ННД І.2.04
	1.12.ННД І.2.05
	1.12.ННД І.2.06
	1.12.ННД І.2.07
	1.12.ННД І.2.08
	1.12.ННД І.2.09
	1.12.ДВВ ІІ.1.01
	1.12.ДВВ ІІ.1.02
	1.12.ДВС ІІ.2.01
	1.12.ДВС ІІ.2.02
	1.12.ДВС ІІ.2.03
	1.12.ДВС ІІ.2.04
	1.12.ДВС ІІ.2.05
	1.12.ДВС ІІ.2.06
	1.12.ДВС ІІ.2.07
	1.12.ДВС ІІ.2.08
	1.12.ПП ІІІ.01


	1.12.ПП ІІІ.02


	1.12.ПП ІІІ.03


	1.12.ПП ІІІ.04



	ЗК 1
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	

	ЗК 2
	*
	
	*
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ЗК 3
	
	
	
	*
	
	
	*
	
	*
	*
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	

	ЗК 4
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	ФК 1
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ФК 2
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ФК 3
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	ФК 4
	
	
	*
	
	*
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	

	ФК 5
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*

	ФК 6
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ФК 7
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ФК 8
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ФК 9
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	

	ФК 10
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	*
	
	*
	*
	
	
	*
	
	
	*
	*
	*

	ФК 11
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ФК 12
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	


5. Матриця забезпечення програмних результатів навчання (ПРН) відповідними компонентами освітньої програми
	
	1.12.ННД І.1.01
	1.12.ННД І.1.02
	1.12.ННД І.1.03
	1.12.ННД І.1.04
	1.12.ННД І.2.01
	1.12.ННД І.2.02
	1.12.ННД І.2.03
	1.12.ННД І.2.04
	1.12.ННД І.2.05
	1.12.ННД І.2.06
	1.12.ННД І.2.07
	1.12.ННД І.2.08
	1.12.ННД І.2.09
	1.12.ДВВ ІІ.1.01
	1.12.ДВВ ІІ.1.02
	1.12.ДВС ІІ.2.01
	1.12.ДВС ІІ.2.02
	1.12.ДВС ІІ.2.03
	1.12.ДВС ІІ.2.04
	1.12.ДВС ІІ.2.05
	1.12.ДВС ІІ.2.06
	1.12.ДВС ІІ.2.07
	1.12.ДВС ІІ.2.08
	1.12.ПП ІІІ.01


	1.12.ПП ІІІ.02


	1.12.ПП ІІІ.03


	1.12.ПП ІІІ.04



	ПРН 1
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	

	ПРН 2
	
	*
	
	
	
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	
	
	*
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	

	ПРН 3
	
	
	*
	
	
	
	*
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	

	ПРН 4
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ПРН 5
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	                                                                                                                                                                                                                                                                    
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	

	ПРН 6
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	*
	
	*
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ПРН 7
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	*
	
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	ПРН 8
	
	
	
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	
	*
	*
	*
	
	
	*
	*
	*
	*
	

	ПРН 9
	
	*
	
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	

	ПРН 10
	
	*
	
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	

	ПРН 11
	
	*
	
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	
	
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	

	ПРН 12
	
	
	
	
	
	
	*
	*
	*
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	*
	
	
	
	
	

	ПРН 13
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	*
	


6. Перелік нормативних документів, на яких базується освітньо-професійна програма

Освітня програма розроблена на підставі таких нормативних документів:

1. Довідник кваліфікаційних характеристик професій працівників. Галузеві випуски.

2. Європейська кредитна трансферно-накопичувальна система: довідник користувача / пер. з англ.; за ред. Ю.М. Рашкевича та Ж.В. Таланової. – Львів: видавництво Львівської політехніки, 2015. – 106 с.

3. Міжнародна Стандартна Класифікація Освіти (ISCED – 1997, ISED – 2011: International Standard Classification of Education /UNESCO, Paris).

4. Національна рамка кваліфікацій. Додаток до постанови Кабінету Міністрів України від 23 листопада 2011 р. № 1341.

5. Національний класифікатор України: «Класифікатор професій» ДК 003:2010, затверджений наказом Держспоживстандарту від 28.07.2010 р. № 327 зі змінами, затвердженими наказом Міністерства економічного розвитку і торгівлі України від 16.08.2012 р. № 923.

6. Постанова  Кабінету  Міністрів  України   від   26.04.2015   р.  №    1341 «Про затвердження Ліцензійних умов провадження освітньої діяльності закладів освіти» (Офіційний вісник України, 2016 р., № 7, ст. 345).
7. «Перелік галузей знань і спеціальностей, за якими здійснюється підготовка здобувачів вищої освіти»/http://zakon4.rada.gov.ua/laws/show/266-

HYPERLINK "http://zakon4.rada.gov.ua/laws/show/266-2015-Ð¿" \h2015-п.
8. Закон України «Про вищу освіту» від 01.07.2014 р. № 1556-VІІ // Відомості Верховної Ради. – 2014. – № 37, 38.

9. Структури ключових компетенцій, які розглядаються як необхідні для всіх у суспільстві, заснованому на знаннях (Key Competences for Life long learning: A    European Reference    Framework    –    IMPLEMENTATION   OF "EDUCATION AND TRAINING 2010", Work programme, Working Group B "Key Competences", 2004.

10.  Про затвердження та введення в дію Методичних рекомендацій щодо розроблення стандартів вищої освіти – Наказ Міністерства освіти і науки України від 01.06.2016. –№ 600.– http://old.mon.gov.ua/ua/about-ministry/normative/5555
11. Постанова Кабінету  Міністрів  України   «Про внесення змін до постанови Кабінету Міністрів України від 30 грудня 2015 р. № 1187» від 10.05.2018р. № 347.
Керівник проектної групи   ____________ к.ф.н., доцент О. В. Абламська 
Додаток 1.

Структурно-логічна схема ОПП
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Анотація

У процесі вивчення дисципліни «Методика навчання російської мови» розглянуто загальні питання викладання російської мови в школі, подано сучасний погляд на методику викладання російської мови як науку, актуальні проблеми сучасної методичної науки, проаналізовано методичну спадщину, загальні питання викладання російської мови в школі, розглянуто принципи навчання російській мові у школі та існуючи класифікації методів навчання та їх варіативність; проаналізовано дидактичні засоби навчання; розкрито сучасний погляд на форми навчальної роботи з російської мови: урок, позакласна робота; факультативи, лінгвістичні ліцеї; індивідуальна робота з учнями тощо; розкрито методику вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови; проаналізовано сучасний стан методики фонетики, графіки та орфоепії, лексики і фразеології, морфеміки і словотвору, морфології та синтаксису; подано аналіз методики розвитку зв'язного мовлення та роботу в школі зі стилістики, їхні значення, завдання та зміст, сформовано впевненість у соціальному значенні російської мови як предмету шкільного навчання; надати майбутнім вчителям російської мови теоретико-методичні знання стосовно процесу навчання російської мови в середній школі; сформувати у студентів професійно-методичні вміння; навчити студентів самостійно працювати з науково-методичною літературою; стимулювати науково-методичну творчість студентів.

Ключові слова: методика, російська мова, метод навчання, принцип навчання, урок, позакласна робота, методика фонетики, методика лексики, методика фразеології, методика морфології, методика синтаксису, розвиток зв'язного мовлення.
Аnnotation

In the process of studying the discipline "Methods of teaching Russian" the general issues of teaching Russian at school are considered, a modern look at the methods of teaching Russian as a science, current issues of modern methodological science, analyzed methodological heritage, general issues of teaching Russian at school, principles teaching Russian at school and existing classifications of teaching methods and their variability; didactic teaching aids are analyzed; revealed a modern view of the forms of educational work on the Russian language: lesson, extracurricular activities; electives, linguistic lyceums; individual work with students, etc .; the method of studying separate sections of the school course of the Russian language is revealed; the current state of methods of phonetics, graphics and orthoepy, vocabulary and phraseology, morphemes and word formation, morphology and syntax is analyzed; the analysis of a technique of development of coherent speech and work at school on stylistics, their value, tasks and the maintenance is given, confidence in social value of Russian as a subject of schooling is formed; to provide future teachers of the Russian language with theoretical and methodological knowledge regarding the process of teaching the Russian language in high school; to form professional and methodical skills in students; to teach students to work independently with scientific and methodical literature; to stimulate scientific and methodical creativity of students.

Key words: methodology, Russian language, teaching method, teaching principle, lesson, extracurricular work, phonetics technique, vocabulary technique, phraseology technique, morphology technique, syntax technique, development of coherent speech.
Вступ

Програма вивчення нормативної навчальної дисципліни «Методика навчання російської мови» складена відповідно до освітньо-професійної програми підготовки бакалавра спеціальності: 014 Середня освіта (Мова і література (російська)) за освітньо-професійною програмою: Середня освіта (Російська мова та друга іноземна (англійська)) та 014 Середня освіта (Мова і література (англійська)) за освітньо-професійною програмою: Середня освіта (Англійська мова та друга іноземна (російська)).

Предметом вивчення навчальної дисципліни є зміст, форми, методи, та прийоми засвоєння методики викладання російської мови у школах різних типів.

Міждисциплінарні зв’язки: вступ до мовознавства, практичний курс російської мови, практична граматика російської мови.

1. Мета та завдання навчальної дисципліни

1.1. Метою викладання навчальної дисципліни «Методика викладання російської мови» є: надати студентам фундаментальні науково-методичні знання щодо процесу навчання російської мови та виховання дітей засобами цього навчального предмету. 

1.2.Основними завданнями вивчення дисципліни «Методика викладання російської мови»  є: сформувати у майбутніх учителів російської мови впевненість у соціальному значенні російської мови як предмету шкільного навчання; надати майбутнім вчителям російської мови теоретико-методичні знання стосовно процесу навчання російської мови в середній школі; сформувати у студентів професійно-методичні вміння; навчити студентів самостійно працювати з науково-методичною літературою; стимулювати науково-методичну творчість студентів, намагання свідомо формувати власний методичний досвід викладання російської мови; підготувати їх до самостійної роботи.
Програмні результати навчання: 
ПРН1 Можуть засвоювати комплекс знань та умінь, необхідний для особистісної реалізації, розвитку, соціальної інтеграції та працевлаштування. 

ПРН 2 Уміють аналізувати стан і можливості поліпшення педагогічного процесу та відповідного освітнього середовища в загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладах.  

ПРН 3 Здатні організовувати наукові і науково-педагогічні дослідження у галузях філології і методик викладання філологічних дисциплін. 

ПРН 4 Можуть здійснювати перевірку педагогічного процесу відповідно до схвалених планів, норм і вимог, інструкцій та рішень.  

ПРН 5 Володіють різноплановими методами і способами перевірки знань з російською та англійської мов.  

ПРН 6 Готові удосконалювати і розвивати свій інтелектуальний і загальнокультурний рівень.  

1.3. Згідно з вимогами освітньо-професійної програми студент оволодіває такими компетентностями:
І. Загальнопредметні: 

ЗК 2. Здатність розуміти основні досягнення світової філософської думки;  здатність розвивати толерантне відношення до альтернативних позицій у релігійній, філософській, політичній та інших сферах життя.

ЗК 3. Здатність оволодіти навичками усного, письмового, монологічного, діалогічного мовлення та аудіювання українською мовою у повсякденному і професійному спілкуванні.

ІІ. Фахові: 

ФК2 Здатність до письмової й усної комунікації іноземною мовою. 

ФК3 Здатність застосовувати основні знання з галузі педагогіки, філології на практиці, здатність оперувати науковою термінологією. 

ФК4 Здатність формувати іншомовну комунікативну компетентність учнів. 

ФК7 Здатність використовувати професійні знання і практичні навички в галузі лінгвістики, літературознавства, методики навчання іноземних мов і культур.

ФК8 Здатність знаходити та використовувати інформацію з різних джерел (електронних, письмових й усних) у професійній діяльності. 

ФК9 Здатність формувати в учнів уміння вчитися, мотивувати учнів до вивчення іноземних мов і читання творів зарубіжної літератури. 

ФК10 Здатність брати участь у різних формах професійної комунікації (cемінари, конференції, засідання методичного об’єднання, круглі столи, дискусії), застосовувати знання з психології, педагогіки, мовознавства, літературознавства, методики навчання іноземних мов тощо.

2. Інформаційний обсяг навчальної дисципліни 

Тема 1. Загальні питання викладання російської мови в школі.

Сучасний погляд на методику викладання російської мови як науку.
Предмет та зміст методики. Структура курсу. Зв'язок з іншими дисциплінами. Методична спадщина. Актуальні проблеми сучасної методичної науки.

Загальні питання викладання російської мови в школі. Філологічна освіта як складова частина гуманітарної освіти в школі XXI століття. Нові тенденції у мовній освіті в сучасній школі. Мета і завдання шкільного курсу російської мови. Поняття, значення, правила і терміни у шкільному курсі російської мови. Види вмінь і навичок з російської мови. Програми з російської мови для середніх шкіл.

Принципи навчання російській мові у школі. Загальнодидактичні принципи. Основні класифікації методів навчання. Варіативність методів навчання. Проблемне навчання російської мови. Створення проблемних ситуацій.

Дидактичні засоби навчання. Навчальний комплекс з російської мови, його головні компоненти. Сучасні методичні аспекти використання інформаційних і комунікаційних технологій в школі. Шкільний кабінет, його обладнання.

Проблема дистанційної освіти. Інформаційні та комунікаційні технології в реалізації системи контролю, оцінки та моніторингу навчальних досягнень учнів. 

Сучасний погляд на форми учбової роботи з російської мови: урок, позакласна робота; факультативи, лінгвістичні ліцеї; індивідуальна робота з учнями. Урок – основна форма навчальної роботи. Вимоги до сучасного уроку з російської мови. Проблема визначення основних структурних елементів уроку, їх характеристика.

Основні типи сучасних уроків з російської мови, їх структура. Стандартні та нестандартні типи уроків.

Сучасні вимоги до підготовка вчителя до уроку. Планування роботи вчителя російської мови.

Позакласна робота з російської мови. Мета, завдання та принципи позакласної роботи. Форми позакласної роботи.

Тема. Методика вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови.

Сучасний стан методики фонетики, графіки та орфоепії. Значення, завдання, зміст вивчення фонетики. Методи та засоби роботи, види вправ. Фонетичний аналіз.
Методика лексики і фразеології у дослідженнях сучасних методистів. Значення, завдання, зміст вивчення лексики і фразеології в школі. Принципи, методи та засоби вивчення лексики. Види вправ.

Методика морфеміки та словотвору. Значення, завдання, зміст вивчення морфеміки та словотвору. Принципи, методи та засоби, види вправ. Морфемний та словотвірний аналіз, використання елементів етимологічного аналізу.
Методика морфології. Значення, завдання, принципи вивчення морфології. Зміст розділу. Проблема класифікації слів за частинами мови та її відображення у шкільній програмі. Морфологічні вправи, морфологічний аналіз. Типи граматичних помилок.

Методика синтаксису. Значення, завдання, зміст та принципи вивчення синтаксису. Пропедевтичне та систематичне вивчення синтаксису. Формування основних синтаксичних понять. Синтаксичні вправи. Синтаксичний розбір.

Особливості вивчення простого речення. Труднощі вивчення.
Особливості вивчення складного речення. Труднощі вивчення. Синтаксичний аналіз.
Тема. Методика орфографії та пунктуації. Методика розвитку зв'язного мовлення.
     Методика орфографії. Значення, завдання, зміст вивчення орфографії.                         

Проблема відносної орфографічної пильності. Поняття орфограми. Типи та види орфограм.
Орфографічне правило. Сучасний погляд на роботу із засвоєння орфографічних правил. Вправи з орфографії. Види диктантів. Засоби виправлення помилок, їх облік та кваліфікація.

Методика пунктуації. Значення, завдання, зміст вивчення пунктуації. Поняття пунктограми. Пунктуаційні правила, їх класифікація. Вправи з пунктуації. Види диктантів. Формування пунктуаційного зору.

Робота зі стилістики, її значення, завдання та зміст. Види стилістичних вправ. Поняття стилістичної помилки. Проблема попередження та виправлення стилістичних помилок.

Проблема формування комунікативних вмінь у межах сучасної філологічної освіти. Зв'язне мовлення. Значення, завдання та зміст роботи з розвитку мовлення.

Методика розвитку мовлення учнів, її значення, завдання, зміст і принципи роботи. Проблема збагачення мовного запасу школярів. Значення, завдання, зміст цієї роботи. Сучасний погляд на основні засоби тлумачення нових слів, робота з активізації їх у мовленні. Словарні вправи. Тематичні словнички.

Проблема оволодіння нормами літературної мови. Значення, завдання, зміст цієї роботи. Основні поняття культури мовлення. Проблема класифікації мовних помилок та недоліків в усному та письмовому мовленні учнів. Робота з їх попередження та виправлення. Види вправ з культури мовлення.
Сучасні види роботи з розвитку зв'язного письмового мовлення. Переказ, його види та місце в системі роботи з розвитку зв'язного мовлення. Методика роботи з напису переказів. Твір, його види, методика роботи. Перевірка творчих робіт учнів. Оцінка творів і переказів.
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9. Иванов В.В., Потиха З.А. Исторический комментарий к занятиям по русскому языку в школе: Пособие для учителя. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1985. – 360 с.

10. Основы методики русского языка в 4-8 классах / Под ред. А.В. Текучева, М.М. Разумовской, Т.А. Ладыженской. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1983. – 280 с.

11. Текучев А.В. Очерки по методике обучения русскому языку. – М.: Наука, 1980. – 430 с.

12. Успенский М.Б. Русский язык в школах Украинской ССР. 4-8 кл. – М.: Школа, 1978. – 420 с.

13. Хрестоматия  по  методике русского языка:  Организация учебного процесса по русскому языку в школе: Пособие для учителя / Сост. Б.Т. Панов, Л.Б. Яковлева. – М.: Просвещение, 1991. – 340 с.

4. Форма підсумкового контролю успішності навчання: екзамен.

5. Засоби діагностики успішності навчання: : контрольні роботи, самостійна робота студента, тестування.
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  Анотація

У процесі вивчення дисципліни «Методика навчання російської мови» розглянуто загальні питання викладання російської мови в школі, подано сучасний погляд на методику викладання російської мови як науку, актуальні проблеми сучасної методичної науки, проаналізовано методичну спадщину, загальні питання викладання російської мови в школі, розглянуто принципи навчання російській мові у школі та існуючи класифікації методів навчання та їх варіативність; проаналізовано дидактичні засоби навчання; розкрито сучасний погляд на форми навчальної роботи з російської мови: урок, позакласна робота; факультативи, лінгвістичні ліцеї; індивідуальна робота з учнями тощо; розкрито методику вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови; проаналізовано сучасний стан методики фонетики, графіки та орфоепії, лексики і фразеології, морфеміки і словотвору, морфології та синтаксису; подано аналіз методики розвитку зв'язного мовлення та роботу в школі зі стилістики, їхні значення, завдання та зміст, сформовано впевненість у соціальному значенні російської мови як предмету шкільного навчання; надати майбутнім вчителям російської мови теоретико-методичні знання стосовно процесу навчання російської мови в середній школі; сформувати у студентів професійно-методичні вміння; навчити студентів самостійно працювати з науково-методичною літературою; стимулювати науково-методичну творчість студентів.

Ключові слова: методика, російська мова, метод навчання, принцип навчання, урок, позакласна робота, методика фонетики, методика лексики, методика фразеології, методика морфології, методика синтаксису, розвиток зв'язного мовлення.
Аnnotation

In the process of studying the discipline "Methods of teaching Russian" the general issues of teaching Russian at school are considered, a modern look at the methods of teaching Russian as a science, current issues of modern methodological science, analyzed methodological heritage, general issues of teaching Russian at school, principles teaching Russian at school and existing classifications of teaching methods and their variability; didactic teaching aids are analyzed; revealed a modern view of the forms of educational work on the Russian language: lesson, extracurricular activities; electives, linguistic lyceums; individual work with students, etc .; the method of studying separate sections of the school course of the Russian language is revealed; the current state of methods of phonetics, graphics and orthoepy, vocabulary and phraseology, morphemes and word formation, morphology and syntax is analyzed; the analysis of a technique of development of coherent speech and work at school on stylistics, their value, tasks and the maintenance is given, confidence in social value of Russian as a subject of schooling is formed; to provide future teachers of the Russian language with theoretical and methodological knowledge regarding the process of teaching the Russian language in high school; to form professional and methodical skills in students; to teach students to work independently with scientific and methodical literature; to stimulate scientific and methodical creativity of students.

Key words: methodology, Russian language, teaching method, teaching principle, lesson, extracurricular work, phonetics technique, vocabulary technique, phraseology technique, morphology technique, syntax technique, development of coherent speech.
1. Опис навчальної дисципліни

Денна форма навчання

	Найменування показників 
	Галузь знань, освітній ступінь
	Характеристика навчальної дисципліни

	
	
	денна форма навчання

	Кількість кредитів  –  6
	Галузь знань

 01 Освіта / Педагогіка


	Нормативна



	
	Спеціальність: 

014 Середня освіта (Мова і література (російська))


	Рік підготовки:

	
	
	3-й

	Індивідуальне науково-дослідне завдання –реферат, розробки уроків                                    

                                         
	
	Семестр



	Загальна кількість годин – 180
	
	5-й

	
	
	Лекції

	Тижневих годин для денної форми навчання: 6

аудиторних – 4

самостійної роботи студента – 4
	Ступінь:

бакалавра
	 20 год.

	
	
	Практичні, семінарські

	
	
	40 год.

	
	
	Лабораторні

	
	
	-

	
	
	Самостійна робота

	
	
	120 год.

	
	
	Вид контролю: 

	
	
	екзамен

	 http://moodle.mdu.edu.ua/my/
	
	


Мова навчання – російська 

Примітка.

Співвідношення кількості годин аудиторних занять до самостійної  роботи становить: для денної форми навчання – 180 год.: 60 год. – аудиторні заняття, 120 год. – самостійна робота (30% / 70%).

2. Мета, завдання навчальної дисципліни та очікувані результати 

Мета курсу: надати студентам фундаментальні науково-методичні знання щодо процесу навчання російської мови та виховання дітей засобами цього навчального предмету. 

Завдання курсу: сформувати у майбутніх учителів російської мови впевненість у соціальному значенні російської мови як предмету шкільного навчання; надати майбутнім вчителям російської мови теоретико-методичні знання
стосовно процесу навчання російської мови в середній школі; сформувати у студентів професійно-методичні вміння; навчити студентів самостійно працювати з науково-методичною літературою; стимулювати науково-методичну творчість студентів, намагання свідомо формувати власний методичний досвід викладання російської мови; підготувати їх до самостійної роботи.
Передумови для вивчення дисципліни: курс тісно пов’язаний із теоретичними проблемами педагогіки та психології, а також із лінгвістичними дисциплінами, які студент засвоїв протягом навчання на попередніх курсах.
Навчальна дисципліна складається з 6-ти кредитів.
Програмні результати навчання: 
ПРН1 Можуть засвоювати комплекс знань та умінь, необхідний для особистісної реалізації, розвитку, соціальної інтеграції та працевлаштування. 

ПРН 2 Уміють аналізувати стан і можливості поліпшення педагогічного процесу та відповідного освітнього середовища в загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладах.  

ПРН 3 Здатні організовувати наукові і науково-педагогічні дослідження у галузях філології і методик викладання філологічних дисциплін. 

ПРН 4 Можуть здійснювати перевірку педагогічного процесу відповідно до схвалених планів, норм і вимог, інструкцій та рішень.  

ПРН 5 Володіють різноплановими методами і способами перевірки знань з російською та англійської мов.  

ПРН 6 Готові удосконалювати і розвивати свій інтелектуальний і загальнокультурний рівень.  

1.3. Згідно з вимогами освітньо-професійної програми студент оволодіває такими компетентностями: 

І. Загальнопредметні: 

ЗК 2. Здатність розуміти основні досягнення світової філософської думки;  здатність розвивати толерантне відношення до альтернативних позицій у релігійній, філософській, політичній та інших сферах життя.

ЗК 3. Здатність оволодіти навичками усного, письмового, монологічного, діалогічного мовлення та аудіювання українською мовою у повсякденному і професійному спілкуванні.

ІІ. Фахові: 

ФК2 Здатність до письмової й усної комунікації іноземною мовою. 

ФК3 Здатність застосовувати основні знання з галузі педагогіки, філології на практиці, здатність оперувати науковою термінологією. 

ФК4 Здатність формувати іншомовну комунікативну компетентність учнів. 

ФК7 Здатність використовувати професійні знання і практичні навички в галузі лінгвістики, літературознавства, методики навчання іноземних мов і культур.

ФК8 Здатність знаходити та використовувати інформацію з різних джерел (електронних, письмових й усних) у професійній діяльності. 

ФК9 Здатність формувати в учнів уміння вчитися, мотивувати учнів до вивчення іноземних мов і читання творів зарубіжної літератури. 

ФК10 Здатність брати участь у різних формах професійної комунікації (cемінари, конференції, засідання методичного об’єднання, круглі столи, дискусії), застосовувати знання з психології, педагогіки, мовознавства, літературознавства, методики навчання іноземних мов тощо.

Програма навчальної дисципліни

Кредит 1. Загальні питання викладання російської мови в школі.

Тема 1. Методика російської мови як наука.
Тема 2. Загальні питання викладання російської мови в школі. 

Тема 3. Дидактичні засоби навчання.

Кредит 2. Форми учбової роботи з російської мови.

Тема 4. Принципи і методи навчання російській мові у школі.
Тема 5. Форми учбової роботи з російської мови. 

Тема 6. Основні типи уроків з російської мови, їх структура..

Тема 7. Підготовка вчителя до уроку.
Тема 8. Позакласна робота з російської мови.
Кредит 3. Методика вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови.

Тема 9. Методика фонетики, графіки та орфоепії.
Тема 10. Методика лексики і фразеології.

Тема 11. Методика морфеміки та словотвору.
Кредит 4. Методика граматики.

Тема 12. Методика морфології.

Тема 13. Методика синтаксису.

Тема 14. Особливості вивчення простого речення.
Тема 15. Особливості вивчення складного речення.
Кредит 5. Методика орфографії, пунктуації та стилістики.
Тема 17. Методика орфографії.

Тема 18. Методика пунктуації.

Тема 19. Робота зі стилістики, її значення, завдання та зміст.

Кредит 6. Методика розвитку зв'язного мовлення.
Тема 20. Методика розвитку мовлення учнів, її значення, завдання, зміст і принципи роботи.

 Формування комунікативних вмінь.

Тема 21. Види роботи з розвитку зв'язного писемного мовлення.

Тема 22. Оволодіння нормами літературної мови.
3. Структура навчальної дисципліни

	                 Назви змістових модулів і тем
1


	Кількість годин

у тому числі

	
	Усього
	Л
	Пр.
	лаб

 робота

	інд.


	ср.

	
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	1.
Кредит 1. Загальні питання викладання російської мови в школі.

	Тема 1. Методика російської мови як наука.
Предмет та зміст методики. Структура курсу. Зв'язок з іншими дисциплінами. Методична спадщина. Актуальні проблеми сучасної методичної науки.
	9
	2
	2
	 
	
	5

	Тема 2. Загальні питання викладання російської мови в школі. Російська мова як навчальна дисципліна в школі. Мета і завдання шкільного курсу російської мови. Поняття, значення, правила і терміни у шкільному курсі російської мови. Види вмінь і навичок з російської мови. Програми з російської мови для середніх шкіл.
	9
	2
	2
	 
	
	5

	Тема 3. Дидактичні засоби навчання. Навчальний комплекс з російської мови, його головні компоненти. Засоби наочності, їх види, методика використання, ТЗН, їх види, Шкільний кабінет, його обладнання.
	12
	2
	2
	
	
	8

	Усього:
	30
	6
	6
	
	
	18

	Кредит 2. Форми навчальної роботи з російської мови.

	Тема 4. Принципи навчання російській мові у школі. Загальнодидактичні принципи. Основні класифікації методів навчання. Варіативність методів навчання. Проблемне навчання російської мови. Створення проблемних ситуацій. Пошукові завдання


	7
	2
	2
	
	
	3

	Тема 5. Форми навчальної роботи з російської мови: урок, позакласна робота; факультативи, лінгвістичні ліцеї; індивідуальна робота з невстигаючими учнями. Урок - основна форма навчальної роботи. Вимоги до сучасного уроку з російської мови. Основні структурні елементи уроку, їх характеристика.
	3
	1
	2
	
	
	

	Тема 6. Основні типи уроків з російської мови, їх структура. Стандартні та нестандартні типи уроків.
Тема 7. Підготовка вчителя до уроку. Планування роботи вчителя російської мови.
	8
	1
	2
	
	
	5

	
	5
	
	
	 
	
	5

	Тема 8. Позакласна робота з російської мови. Мета, завдання та принципи позакласної роботи. Форми позакласної роботи.
	7
	
	2
	
	
	5

	Усього:
	30
	4
	8
	
	
	18

	Кредит 3. Методика вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови.

	Тема 9. Методика фонетики, графіки та орфоепії.
Значення, завдання, зміст вивчення фонетики. Методи та засоби роботи, види вправ, Фонетичний аналіз.
	11
	2
	2
	
	
	7

	Тема 10. Методика лексики і фразеології. Значення, завдання, зміст вивчення лексики і фразеології в школі. Принципи, методи та засоби вивчення лексики. Види вправ.
	11
	2
	2
	
	
	7

	Тема 11. Методика морфеміки та словотвору.
Значення, завдання, зміст вивчення морфеміки та словотвору. Принципи, методи та засоби, види вправ. Морфемний та словотвірний аналіз, використання елементів етимологічного аналізу.
	8
	
	2
	
	
	6

	Усього:
	30
	4
	6
	
	
	20

	Кредит 4. Методика граматики.

	Тема 12. Методика морфології. Значення, завдання, принципи вивчення морфології. Зміст розділу. Морфологічні вправи, морфологічний аналіз. Типи граматичних помилок.
	7
	2
	2
	
	
	5

	Тема 13. Методика синтаксису. Значення, завдання, зміст та принципи вивчення синтаксису. Пропедевтичне та систематичне вивчення синтаксису. Формування основних синтаксичних понять. Синтаксичні вправи. Синтаксичний розбір.
	8
	2
	2
	 
	
	5

	Тема 14. Особливості вивчення простого речення.
Труднощі вивчення.
	5
	
	2
	 
	
	4

	Тема 15. Особливості вивчення складного речення. Труднощі вивчення. Синтаксичний аналіз.
	5
	
	2
	
	
	4

	Усього:
	30
	4
	8
	
	
	18


	Кредит 5. Методика орфографії, пунктуації та стилістики 

	Тема 16. Методика орфографії. Значення, завдання, зміст вивчення орфографії. Поняття орфограми. Типи та види орфограм. Орфографічне правило. Вправи з орфографії. Види диктантів. Засоби виправлення помилок, їх облік та кваліфікація.
	13
	1
	2
	
	
	7

	Тема 17. Методика пунктуації. Значення, завдання, зміст вивчення пунктуації. Поняття пунктограми. Пунктуаційні правила, їх класифікація. Вправи з пунктуації. Види диктантів. Формування пунктуаційного зору.
	11
	1
	2
	
	
	7

	Тема 18. Робота зі стилістики, її значення, завдання та зміст. Види стилістичних вправ. Поняття стилістичної помилки. Попередження та виправлення.
	9
	
	2
	
	
	8

	Усього:
	30
	2
	6
	
	
	22

	Кредит 6. Методика розвитку зв'язного мовлення.


	Тема 19. Формування комунікативних вмінь. Зв'язне мовлення. Значення, завдання та зміст роботи з розвитку мовлення.
	10
	
	2
	
	
	8

	Тема 20. Види роботи з розвитку зв'язного писемного мовлення. Переказ, його види та місце в системі роботи з розвитку зв'язного мовлення. Методика роботи з напису переказів. Твір, його види, методика роботи. Перевірка творчих робіт учнів. Оцінка.
	10
	
	2
	
	
	8

	Тема 21. Оволодіння нормами літературної мови. Значення, завдання, зміст цієї роботи. Основні поняття культури мовлення. Класифікація мовних помилок та недоліків в усному та писемному мовленні учнів. Робота з їх попередження та виправлення. Види вправ з культури мовлення.
	10
	
	2
	
	
	8

	Усього:
	30
	0
	6
	
	
	24

	Усього годин:
	180
	20
	40
	
	
	120


4. Теми лекційних занять

	№

з/п
	Назва теми
	Кількість

годин

	Кредит 1. Загальні питання викладання російської мови в школі.

	1
	Тема 1. Методика російської мови як наука
	2

	2
	Тема 2. Загальні питання викладання російської мови в школі
	2

	3
	Тема 3. Дидактичні засоби навчання.
	2

	Кредит 2. Форми навчальної роботи з російської мови.

	4
	Тема 4. Принципи навчання російській мові у школі.
	2

	5
	Тема 5-6. Урок - основна форма навчальної роботи. 
	2

	Кредит 3. Методика вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови.

	6
	Тема 9. Методика фонетики, графіки та орфоепії 
	2

	7
	Тема 10. Методика лексики і фразеології
	2

	Кредит 4. Методика граматики.

	8
	Тема 12. Методика морфології.
	2

	9
	Тема 13. Методика синтаксису
	2

	Кредит 5. Методика орфографії, пунктуації та стилістики

	10
	Тема 16-17. Методика орфографії та пунктуації
	2

	Кредит 6. Методика розвитку зв'язного мовлення

	
	Усього:
	20


5. Теми практичних занять

	№

з/п
	Назва теми
	Кількість

годин

	Кредит 1. Загальні питання викладання російської мови в школі.

	1
	Тема 1. Методика російської мови як наука
	2

	2
	Тема 2. Загальні питання викладання російської мови в школі
	2

	3
	Тема 3. Дидактичні засоби навчання.
	2

	Кредит 2. Форми навчальної роботи з російської мови.

	4
	Тема 4. Принципи навчання російській мові у школі.
	2

	5
	Тема 5. Урок - основна форма навчальної роботи. 
	2

	6
	Тема 6. Стандартні та нестандартні типи уроків.
	2

	7
	Тема 8. Позакласна робота з російської мови.
	2

	Кредит 3. Методика вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови.

	8
	Тема 9. Методика фонетики, графіки та орфоепії 
	2

	9


	Тема 10. Методика лексики і фразеології
	2

	10
	Тема 11. Методика морфеміки та словотвору
	2

	Кредит 4. Методика граматики.

	11
	Тема 12. Методика морфології.
	2

	12
	Тема 13. Методика синтаксису
	2

	13
	Тема 14. Методика вивчення простого речення.
	2

	14
	Тема 15. Методика вивчення складного речення. 
	2

	Кредит 5. Методика орфографії, пунктуації та стилістики

	15
	Тема 16. Методика орфографії.
	2

	16
	Тема 17. Методика пунктуації.
	2

	17
	Тема 18. Методика стилістики.
	2

	Кредит 6. Методика розвитку зв'язного мовлення

	18
	Тема 19. Методика зв'язного мовлення. 
	2

	19
	Тема 20. Види роботи з розвитку зв'язного писемного мовлення. 
	2

	20
	Тема 21. Оволодіння нормами літературної мови. 
	2

	
	Усього:
	40


8. Самостійна  робота

	№

з/п
	Назва теми
	Кількість

годин

	Кредит 1. Загальні питання викладання російської мови в школі.

	1
	Тема 1. Методика російської мови як наука.
Предмет та зміст методики. Структура курсу. Зв'язок з іншими дисциплінами. Методична спадщина. Актуальні проблеми сучасної методичної науки.
	5

	2
	Тема 2. Загальні питання викладання російської мови в школі. Російська мова як навчальна дисципліна в школі. Мета і завдання шкільного курсу російської мови. Поняття, значення, правила і терміни у шкільному курсі російської мови. Види вмінь і навичок з російської мови. Програми з російської мови для середніх шкіл.
	5

	3
	Тема 3. Дидактичні засоби навчання. Навчальний комплекс з російської мови, його головні компоненти. Засоби наочності, їх види, методика використання, ТЗН, їх види, Шкільний кабінет, його обладнання.
	8

	Кредит 2. Форми навчальної роботи з російської мови.

	4
	Тема 4. Принципи навчання російській мові у школі. Загальнодидактичні принципи. Основні класифікації методів навчання. Варіативність методів навчання. Проблемне навчання російської мови. Створення проблемних ситуацій. Пошукові завдання
	3

	5
	Тема 5. Форми навчальної роботи з російської мови: урок, позакласна робота; факультативи, лінгвістичні ліцеї; індивідуальна робота з невстигаючими учнями. Урок - основна форма навчальної роботи. Вимоги до сучасного уроку з російської мови. Основні структурні елементи уроку, їх характеристика.
	0

	6
	Тема 6. Основні типи уроків з російської мови, їх структура. Стандартні та нестандартні типи уроків
	5

	7
	Тема 7. Підготовка вчителя до уроку. Планування роботи вчителя російської мови.
	5

	8
	Тема 8. Позакласна робота з російської мови. Мета, завдання та принципи позакласної роботи. Форми позакласної роботи.
	5

	Кредит 3. Методика вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови.

	9
	Тема 9. Методика фонетики, графіки та орфоепії.
Значення, завдання, зміст вивчення фонетики. Методи та засоби роботи, види вправ, Фонетичний аналіз.
	7

	10


	Тема 10. Методика лексики і фразеології. Значення, завдання, зміст вивчення лексики і фразеології в школі. Принципи, методи та засоби вивчення лексики. Види вправ.
	7

	11
	Тема 11. Методика морфеміки та словотвору.
Значення, завдання, зміст вивчення морфеміки та словотвору. Принципи, методи та засоби, види вправ. Морфемний та словотвірний аналіз, використання елементів етимологічного аналізу.
	6

	Кредит 4. Методика граматики.

	12
	Тема 12. Методика морфології. Значення, завдання, принципи вивчення морфології. Зміст розділу. Морфологічні вправи, морфологічний аналіз. Типи граматичних помилок.
	5

	13
	Тема 13. Методика синтаксису. Значення, завдання, зміст та принципи вивчення синтаксису. Пропедевтичне та систематичне вивчення синтаксису. Формування основних синтаксичних понять. Синтаксичні вправи. Синтаксичний розбір.
	5

	14
	Тема 14. Особливості вивчення простого речення.
Труднощі вивчення.
	4

	15
	Тема 15. Особливості вивчення складного речення. Труднощі вивчення. Синтаксичний аналіз.
	4

	Кредит 5. Методика орфографії, пунктуації та стилістики

	16
	Тема 16. Методика орфографії. Значення, завдання, зміст вивчення орфографії. Поняття орфограми. Типи та види орфограм. Орфографічне правило. Вправи з орфографії. Види диктантів. Засоби виправлення помилок, їх облік та кваліфікація.
	7

	17
	Тема 17. Методика пунктуації. Значення, завдання, зміст вивчення пунктуації. Поняття пунктограми. Пунктуаційні правила, їх класифікація. Вправи з пунктуації. Види диктантів. Формування пунктуаційного зору.
	7

	18
	Тема 18. Робота зі стилістики, її значення, завдання та зміст. Види стилістичних вправ. Поняття стилістичної помилки. Попередження та виправлення.
	8

	Кредит 6. Методика розвитку зв'язного мовлення

	19
	Тема 19. Формування комунікативних вмінь. Зв'язне мовлення. Значення, завдання та зміст роботи з розвитку мовлення.
	8

	20
	Тема 20. Види роботи з розвитку зв'язного писемного мовлення. Переказ, його види та місце в системі роботи з розвитку зв'язного мовлення. Методика роботи з напису переказів. Твір, його види, методика роботи. Перевірка творчих робіт учнів. Оцінка.
	8

	21
	Тема 21. Оволодіння нормами літературної мови. Значення, завдання, зміст цієї роботи. Основні поняття культури мовлення. Класифікація мовних помилок та недоліків в усному та писемному мовленні учнів. Робота з їх попередження та виправлення. Види вправ з культури мовлення.
	8

	
	Усього:
	120


7. Індивідуальне навчально-дослідне завдання

1. Моделювання уроків.

2. Підготовка реферату.

8. Форми роботи та критерії оцінювання 
Рейтинговий контроль знань студентів здійснюється за 100-бальною шкалою: 

Шкала оцінювання: національна та ECTS

	ОЦІНКА

ЄКТС
	СУМА БАЛІВ
	ОЦІНКА ЗА НАЦІОНАЛЬНОЮ ШКАЛОЮ 

	
	
	екзамен 
	залік

	A
	90-100
	5 (відмінно)
	5/відм./зараховано

	B
	80-89
	4 (добре)
	4/добре/ зараховано

	C
	65-79
	
	

	D
	55-64
	3 (задовільно) 
	3/задов./ зараховано

 

	E
	50-54
	
	

	FX
	35-49
	2 (незадовільно) 
	Не зараховано


Форми поточного та підсумкового контролю. Комплексна діагностика знань, умінь і навичок студентів із дисципліни здійснюється на основі результатів проведення поточного й підсумкового контролю знань (КР). Поточне оцінювання (індивідуальне, групове і фронтальне опитування, самостійна робота, самоконтроль). Завданням поточного контролю є систематична перевірка розуміння й засвоєння програмового матеріалу, виконання практичних, лабораторних робіт, уміння самостійно опрацьовувати тексти, складання конспекту рекомендованої літератури, написання і захист реферату, здатності публічно чи письмово представляти певний матеріал.

Завданням підсумкового контролю (КР, іспит) є перевірка глибини засвоєння студентом програмового матеріалу модуля.

Критерії оцінювання відповідей на практичних заняттях:

Студенту виставляється відмінно за умови, якщо відповідь повна, вичерпна, насичена термінологією з курсу; визначається точністю, послідовністю і логічністю; відповідає мовним нормам. У ході відповіді студент розкриває питання, передбачені для самостійного опрацювання, наводить приклади на підтвердження теоретичного матеріалу..

Студенту виставляється дуже добре, якщо відповідь повна, вичерпна, насичена термінологією з курсу; визначається точністю, послідовністю і логічністю; відповідає мовним нормам. У ході відповіді студент розкриває питання, передбачені для самостійного опрацювання, наводить приклади на підтвердження теоретичного матеріалу. У ході відповіді наявні незначні мовленнєві огріхи.

Студенту виставляється добре, відповідь змістовна, однак неповна, репліки недостатньо вдалі, оскільки не враховують належним чином використання термінологічної лексики; порушується послідовність і логічність викладу думок; надається перевага невербальній комунікації; трапляються суттєві мовленнєві огріхи..

Студенту виставляється достатньо, якщо відповідь змістовна, однак неповна, репліки недостатньо вдалі, оскільки не враховують належним чином використання термінологічної лексики; порушується послідовність і логічність викладу думок; надається перевага невербальній комунікації; трапляються суттєві мовленнєві огріхи.

Студенту виставляється задовільно, якщо він бере участь в обговоренні теоретичних питань практичного заняття, проте, відповіді є недостатніми за обсягом (до 5-6 реплік), елементарними за змістом, зі значною кількістю помилок різного роду.

Кількість балів у кінці семестру повинна складати від 350 до 700 балів (за 7 кредитів), тобто сума балів за виконання усіх завдань. 

Відповідний розподіл балів, які отримують студенти за 6 крд.
	Поточне оцінювання та самостійна робота
	КР 
	Накопичувальні бали/сума

	Т1
	Т2
	Т3
	Т4
	Т5
	Т6
	Т7
	Т8
	Т9
	Т10
	100
	600/100

	20
	30
	20
	30
	20
	30
	20
	30
	20
	30
	
	

	Т

11
	Т

12
	Т

13
	Т

14
	Т

15
	Т

16
	Т

17
	Т

18
	Т

19
	Т

20-21
	
	

	20
	30
	20
	30
	20
	30
	20
	30
	50
	100
	
	


*Примітка. Коефіцієнт для іспиту – 0,6. Іспит оцінюється в 40 б.

9. Засоби дігностики
Засобами діагностики та методами демонстрування результатів навчання є: завдання до практичних занять, завдання для самостійної та індивідуальної роботи  (зокрема есе, реферати), презентації результатів досліджень, тестові завдання, контрольні роботи.
10. Методи навчання                                                                                                   

Усний виклад матеріалу (описово-розповідний, проблемний виклад), метод спостереження над мовою, бесіда (евристична, репродуктивна, узагальнююча, аналітико-синтетична), робота з підручником, програмоване навчання, використання наочних посібників (рисунків, схем, таблиць). 

11. Рекомендована література
Базова
4. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 120 с. 

5. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

6. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 420 с.

Допоміжна

14. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской,             Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 390 с.

15. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 258 с.

16. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 245 с.

17. Хрестоматия  по  методике  преподавания:  пособие  для учителя  /сост.  А.В. Текучев. – М.: Просвещение, 1982. – 520 с.

18. Артеменко  Е.П.   Практикум  по  методике  преподавания  русского  языка. –  Воронеж: Изд-во Воронеж, ун-та, 1981. – 340 с.

19. Баринова Е.А., Боженкова Л.Ф., Лебедев В.И. Методика русского языка. – М.: Просвещение, 1984. – 460 с.

20. Власенков А.И. Развивающее обучение русскому языку. – М.: Наука, 1983. – 430 с.

21. Виды разбора на уроках русского языка / Под ред. В.В. Бабайцевой. – 2-е изд., перераб. – М.: Наука, 1985. – 340 с.

22. Иванов В.В., Потиха З.А. Исторический комментарий к занятиям по русскому языку в школе: Пособие для учителя. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1985. – 360 с.

23. Основы методики русского языка в 4-8 классах /Под ред. А.В. Текучева, М.М. Разумовской, Т.А. Ладыженской. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1983. – 280 с.

24. Текучев А.В. Очерки по методике обучения русскому языку. – М.: Наука, 1980. – 430 с.

25. Программы по русскому языку для средней школы (посл. изд-е).

26. Учебники русского языка для средней школы (посл. изд-е).

27. Успенский М.Б. Русский язык в школах Украинской ССР. 4-8 кл. –М.: Школа, 1978. – 420 с.

28. Хрестоматия  по  методике русского языка:  Организация учеб.  процесса по русскому языку в шк.: Пособие для учителя /Cост. Б.Т. Панов,         Л.Б. Яковлева. – М.: Просвещение, 1991. – 340 с.

12.  Інформаційні ресурси

1. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 436 с. (30 прим.)
2. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 310 с. (15 прим.)
3. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 356 с. (24 прим.)
4. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 286 с. (8 прим.)
5. Методические рекомендации к практическим заняттям по школьному курсу русского языка и методике его преподавания для студентов филологических спеціальностей / Сост. Н.И. Василькова. – Николаев: НГПИ, 1994. – 30 с. (5 прим.)
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Мета та завдання практики:

Мета практики:

первинне ознайомлення студентів з різними видами практичної діяльності по обраній спеціальності; сприяння формуванню у студентів необхідних професійних ціннісних орієнтацій.

Завдання практики:

1. ознайомлення  з діяльністю  вчителя російської мови,  навчальною  програмою, календарно-тематичними планами роботи;
2. відвідування і обговорення уроків;
3. відвідування позакласних заходів з російської мови;
4. отримання навиків оцінювання письмових робіт учнів та їх усних відповідей за дванадцятибальною системою;
5. знайомство з роботою методичного об'єднання вчителів російської мови;
6. вивчення особливостей роботи з викладання російської мови в сучасних умовах.
Згідно з вимогами освітньо-професійної програми студенти після проходження практики мають продемонструвати такі результати навчання:

знання:

· особливості методики викладання російської мови як науки; 

· мету, зміст, методи та організаційні форми навчання школярів російської мови в середній школі; 

· засоби навчання та способи їх використання в навчальному процесі; 

· особливості засвоєння дітьми відомостей про мову та володіння ними мовою; 

· діяльність  вчителя російської мови; 

· зміст навчальної  програми,  календарно-тематичних планів роботи; 

· структуру сучасного уроку російської мови; та позакласних заходів з російської мови; 

· критерії оцінювання письмових робіт учнів та їх усних відповідей за дванадцятибальною системою; 

· роботу методичного об'єднання вчителів російської мови; 

· особливості роботи з викладання російської мови в сучасних умовах;
уміння:

· використовувати теоретичні знання на практиці; 

· критично осмислювати сучасні наукові концепції з проблем фонетики, фонології, графіки, орфографії, словотвору, лексики, фразеології, морфології, синтаксису та обґрунтовувати особисту теоретичну позицію; 

· проводити методичний аналіз матеріалу, що вивчається; 

· планувати навчальний матеріал з теми; 

· складати план уроку та конспект; 

· визначати мету та завдання уроку; 

· формулювати питання та завдання; 

· використовувати прийняті в школі умовно-графічні позначення; 

· використовувати ТЗН та засоби наочності; аналізувати урок; 

· складати конспект уроку та позакласного заходу з російської мови; 

· перевіряти та оцінювати письмові роботи учнів та їх усних відповідей за дванадцятибальною системою; 

· проводити аналіз відвіданих уроків.

Організація та проведення практики. Термін, бази практики, склад студентів-практикантів та керівників практики затверджується наказом ректора Миколаївського національного університету імені В.О.Сухомлинського.

У перший день практики у приміщенні Миколаївського національного університету імені В.О.Сухомлинського проходить настановча конференція, де визначається мета і завдання практики, її зміст, графік проведення, затверджується форма звітності, вирішуються організаційні питання, призначається староста.

Вимоги до бази практики. Навчальна практика проводиться у ЗОШ № 19 м. Миколаєва.

До початку практики визначається постійне на період практики місце проходження практики для кожного студента індивідуально. Студент може змінити місце проходження практики лише у разі невідповідності місця практики за згодою керівника практики.

Етапи практики

Мовленєва практика проходить у жовтні й триває 2 тижні.

Весь робочий день студенти знаходяться на місці практики. У перший день практики з 15-00:

· проводиться настановча конференція студентів-практикантів у приміщенні Миколаївського національного університету імені В.О.Сухомлинського;

· керівники практики згідно з наказом оголошують студентам бази практики;

· куратори знайомлять студентів із місцем практики, розповідають про специфіку роботи місця практики, знайомлять із колективом;

· студенти-практиканти вивчають графік роботи місця практики, знайомляться з технічними засобами та обладнанням; 

· студенти-практиканти узгоджують коло своїх функціональних обов’язків, складають план роботи і затверджують його з керівником.

Надалі студенти працюють відповідно до затвердженого плану.

Щосереди студенти-практиканти звітують керівникам про проміжні результати своєї роботи.

За два дні до підсумкової конференції керівникам практики здається на перевірку звітна документація. На другий тиждень після закінчення практики проводиться звітна конференція, де зі звітами виступають студенти-практиканти, староста практики, відбувається захист матеріалів практики. 

Календарний графік проведення практики

1. Настановча конференція.

2. Знайомство з керівником.

3. Знайомство з місцем практики.

4. Знайомство з колективом співробітників місця практики.

5. Обговорення та затвердження плану роботи практики.

6. Виконання плану роботи практики.

7. Щотижнева звітність керівникові практики.

8. Обговорення проміжних результатів.

9. Підсумкова конференція.

Керівник практики від вищого навчального закладу:

- забезпечує проведення всіх організаційних заходів: інструктаж про порядок проходження практики та з техніки безпеки, надання студентам-практикантам необхідних документів (направлення, програми, індивідуальне завдання, методичні рекомендації та ін.);

- повідомляє про систему звітності з практики: подання письмового звіту, вигляду оформлення виконаного індивідуального завдання;

- контролює забезпечення нормальних умов праці і побуту студентів та проведення з ними обов’язкових інструктажів з охорони праці та техніки безпеки;

- перевіряє звітну документацію, оцінює роботу студентів-практикантів, а також виставляє загальну оцінку за практику;

- подає завідуючому кафедрою письмовий звіт про проведення практики із зауваженнями і пропозиціями щодо покращення практики студентів.

Права та обов’язки студентів-практикантів

1. Студент-практикант виконує всі види робіт, передбачені програмою навчальної практики відповідно до поставлених вимог.

2. Студентові    необхідно    ознайомитися   з   діяльністю    вчителя-предметника,    з
навчальною програмою, підручниками з предмету.
3. Відвідування студентами і обговорення уроків з метою ознайомитися з
досвідом роботи досвідчених учителів.
4. Студенти відвідують також і позакласні заняття з російської мови.
5. Проведення пробних уроків, окремих фрагментів уроків
6. Практикант дотримується внутрішніх правил місця практики, виконує вимоги керівників практики. У випадку невиконання вимог, що ставляться до практиканта, студент може бути відсторонений від проходження практики.
Студентам, які не виконують індивідуальний план проходження практики, порушують трудову дисципліну, когнітивно-аналітична практика може бути перервана. Такі студенти викликаються в деканат факультету для з’ясування причин невиконання індивідуального плану практики та вжиття відповідних заходів. Студенти, які не виконали завдань і отримали незадовільну оцінку з практики, відраховуються з університету. 

7. Студент відвідує консультації методистів.

8. Студент в останній день першого тижня практики подати індивідуальний план на підпис керівнику.
9. Відповідно до програми практики студент зобов’язаний своєчасно, протягом тижня після завершення практики, надати звітну документацію.

10. Студент-практикант має право з усіх питань, які виникають в процесі практики, звертатися до керівників практики, викладачів, користуватися навчально-методичними посібниками, вносити пропозиції з удосконалення організації практики.

11. Студент має право на подовження терміну проходження практики за наявності поважних причин та відповідних документів, що їх підтверджують. Студент, який не перебував на практиці через хворобу чи інші поважні причини більше 50% відведеного часу, повинен подати до деканату відповідні документи протягом першого тижня після закінчення терміну практики. На підставі поданих документів та в межах графіку навчально-виховного процесу деканат визначає нові терміни проходження практики відповідно до освітньо-кваліфікаційного рівня. На час проходження практики цим студентам у разі необхідності дозволяється вільне відвідування навчальних занять.

12. За підсумками навчальної практики студент отримує диференційовану оцінку.

ІІІ. ПІДВЕДЕННЯ ПІДСУМКІВ ПРАКТИКИ 

ТА ВИМОГИ ДО ЗВІТНОСТІ

Вимоги до звітності

Звітність із практики передбачає наявність таких документів:

1. Щоденник практики, підписаний керівником.

2. Індивідуальне завдання.

3. Звіт про виконану роботу.

4. Шкала оцінювання: національна та ECTS

	ОЦІНКА

ЄКТС
	СУМА БАЛІВ
	ОЦІНКА ЗА НАЦІОНАЛЬНОЮ ШКАЛОЮ 

	
	
	екзамен 
	залік

	A
	90-100
	5 (відмінно)
	5/відм./зараховано

	B
	80-89
	4 (добре)
	4/добре/ зараховано

	C
	65-79
	
	

	D
	55-64
	3 (задовільно) 
	3/задов./ зараховано

 

	E
	50-54
	
	

	FX
	35-49
	2 (незадовільно) 
	Не зараховано


Критерії оцінювання результатів мовленнєвої практики:

Оцінка A «відмінно» ‑ всі завдання практики виконано в повному обсязі. Звіт подано у встановлений термін, він містить всі структурні елементи. У щоденнику студента-практиканта зафіксовано зміст роботи протягом усього періоду проходження практики, є характеристика, підписи керівника від бази та університету, що завірені печаткою. Характеристика-відгук позитивна, оцінка керівника за практику від бази – «відмінно».

Оцінка B «добре» ‑ завдання виконано правильно, але недостатньо повно. Звіт подано у встановлений термін Він містить усі структурні елементи. У щоденнику студента-практиканта зафіксовано зміст роботи протягом усього періоду проходження практики, є характеристика, підписи керівника від бази та університету завірені печаткою. Характеристика-відгук позитивна, оцінка керівника за практику від бази – «добре».

Оцінка C «добре» - завдання практики виконано, але неповно, в ході виконання завдань допускалися незначні помилки. Звітна документація оформлена згідно з вимогами. У щоденнику студента-практиканта зафіксовано зміст роботи протягом усього періоду проходження практики, є характеристика, підписи керівника від бази та університету завірені печаткою. Характеристика-відгук позитивна, оцінка керівника за практику від бази – «добре».

Оцінка D «задовільно» ‑ завдання практики виконано в неповному обсязі, в ході виконання завдань допускалися помилки. Звітна документація оформлена з помилками. Щоденник не правильно оформлено. У характеристиці-відгуку оцінка керівника за практику від бази – «задовільно».

Оцінка E «задовільно» - завдання виконано з помилками. Всі завдання практики виконувалися, але допущені неточності. Документація оформлена неповно, з помилками. У характеристиці-відгуку оцінка керівника за практику від бази – «задовільно».

Оцінка F, FX «незадовільно» - завдання невиконані. Звітна документація оформлена з помилками. Відсутній щоденник, характеристика-відгук.
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32. Хрестоматия  по  методике  преподавания:  пособие  для учителя  /сост.  А.В. Текучев. – М.: Просвещение, 1982. – 520 с.

33. Артеменко  Е.П.   Практикум  по  методике  преподавания  русского  языка. –  Воронеж: Изд-во Воронеж, ун-та, 1981. – 340 с.

34. Баринова Е.А., Боженкова Л.Ф., Лебедев В.И. Методика русского языка. – М.: Просвещение, 1984. – 460 с.

35. Власенков А.И. Развивающее обучение русскому языку. – М.: Наука, 1983. – 430 с.

36. Виды разбора на уроках русского языка / Под ред. В.В. Бабайцевой. – 2-е изд., перераб. – М.: Наука, 1985. – 340 с.

37. Иванов В.В., Потиха З.А. Исторический комментарий к занятиям по русскому языку в школе: Пособие для учителя. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1985. – 360 с.

38. Основы методики русского языка в 4-8 классах /Под ред. А.В. Текучева, М.М. Разумовской, Т.А. Ладыженской. – 2-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1983. – 280 с.

39. Текучев А.В. Очерки по методике обучения русскому языку. – М.: Наука, 1980. – 430 с.

40. Программы по русскому языку для средней школы (посл. изд-е).

41. Учебники русского языка для средней школы (посл. изд-е).

42. Успенский М.Б. Русский язык в школах Украинской ССР. 4-8 кл. –М.: Школа, 1978. – 420 с.

43. Хрестоматия  по  методике русского языка:  Организация учеб.  процесса по русскому языку в шк.: Пособие для учителя /Cост. Б.Т. Панов,         Л.Б. Яковлева. – М.: Просвещение, 1991. – 340 с.

Засоби діагностики навчальних досягнень студентів
Засобами діагностики та методами демонстрування результатів навчання є: завдання до практичних занять, завдання для самостійної та індивідуальної роботи  (зокрема есе, реферати), презентації результатів досліджень, тестові завдання, контрольні роботи.

Методика преподавания русского языка
1 вариант

1. …обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2. Название самих языковых явлений и название ряда, группы явлений – это два вида…

А) родовых понятий;

Б) видовых понятий;

В) общенаучных понятий.

3. По характеру нормы правила бывают: 

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

4. Обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров), это…

А) проблемное обучение;

Б) развивиющее обучение;

В) програмированное обучение.

 5. Исходные положения, которые положены  в основу какой-либо науки, теории, – это…

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

Ключ: 1 Б), 2 А), 3 В), 4 А) 5 А).

Методика преподавания русского языка
2 вариант

1. … – это возможность успешного выполнения действий на основе приобретения знаний для решения поставленных задач в соответствии с заданными условиями.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2. Языковое обобщение, которое в отличие от определения обращено к практике языка и содержит указания на то, как слова пишутся, произносятся, образуются и изменяются, как строятся словосочетания и предложения, – это… 

А) определение;

Б) формулировка;

В) правило.

3. По количеству условий нормы правила бывают:

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

4. По содержанию алгоритмы делятся на:

А) обучающие и разграничивающие;

Б) полные и неполные;

В) проблемные и простые. 

5. Способы деятельности и работы учителя и учащегося, при которых учитель передает знания и организует деятельность учащихся по их усвоению, – это..

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

Ключ: 1 В), 2 В), 3 В), 4 А) 5 А).
Методика преподаваниярусскогоязыка
3 вариант

1. Название самих языковых явлений и название ряда, группы явлений – это два вида…

А) родовых понятий;

Б) видовых понятий;

В) общенаучных понятий.

2. По характеру нормы правила бывают: 

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

3. Обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров), это…

А) проблемное обучение;

Б) развивиющее обучение;

В) програмированное обучение.

4. Исходные положения, которые положены  в основу какой-либо науки, теории, – это…

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

5. …обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

Ключ: 1 Б), 2 А), 3 В), 4 А) 5 А).

Методика преподаваниярусскогоязыка
4 вариант

1. Языковое обобщение, которое в отличие от определения обращено к практике языка и содержит указания на то, как слова пишутся, произносятся, образуются и изменяются, как строятся словосочетания и предложения, – это… 

А) определение;

Б) формулировка;

В) правило.

2. По количеству условий нормы правила бывают:

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

3. По содержанию алгоритмы делятся на:

А) обучающие и разграничивающие;

Б) полные и неполные;

В) проблемные и простые. 

4. Способы деятельности и работы учителя и учащегося, при которых учитель передает знания и организует деятельность учащихся по их усвоению, – это..

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

5. … – это возможность успешного выполнения действий на основе приобретения знаний для решения поставленных задач в соответствии с заданными условиями.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

Ключ: 1 В), 2 А), 3 В), 4 А) 5 А).

Методика преподаваниярусскогоязыка
5 вариант

1. По характеру нормы правила бывают: 

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

2. Обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров), это…

А) проблемное обучение;

Б) развивиющее обучение;

В) програмированное обучение.

3. Исходные положения, которые положены  в основу какой-либо науки, теории, – это…

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

4. …обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

5. Название самих языковых явлений и название ряда, группы явлений – это два вида…

А) родовых понятий;

Б) видовых понятий;

В) общенаучных понятий.

Ключ: 1 А), 2 А), 3 В), 4 А) 5 А).
Навчальні-наочні посібники, технічні засоби навчання тощо
http://moodle.mdu.edu.ua/course/view.php?id=1860
Конспект лекцій з дисципліни
	№

з/п
	Назва теми
	Кількість

годин

	Кредит 1. Загальні питання викладання російської мови в школі.

	1
	Тема 1. Методика російської мови як наука
	2

	2
	Тема 2. Загальні питання викладання російської мови в школі
	2

	3
	Тема 3. Дидактичні засоби навчання.
	2

	Кредит 2. Форми навчальної роботи з російської мови.

	4
	Тема 4. Принципи навчання російській мові у школі.
	2

	5
	Тема 5-6. Урок - основна форма навчальної роботи. 
	2

	Кредит 3. Методика вивчення окремих розділів шкільного курсу російської мови.

	6
	Тема 9. Методика фонетики, графіки та орфоепії 
	2

	7
	Тема 10. Методика лексики і фразеології
	2

	Кредит 4. Методика граматики.

	8
	Тема 12. Методика морфології.
	2

	9
	Тема 13. Методика синтаксису
	2

	Кредит 5. Методика орфографії, пунктуації та стилістики

	10
	Тема 16-17. Методика орфографії та пунктуації
	2

	Кредит 6. Методика розвитку зв'язного мовлення

	
	Усього:
	20


ЛЕКЦИЯ 1

Методика русского языка как наука

План

1. Предмет, задачи и содержание методики. Ее связь с другими науками.

2. Методы исследования методики.

3. Методологическое наследие и его значение.

     Литература:

10. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

11. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. - 3-е изд., перераб.-М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

12. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

13. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. - М.: Просвещение,1988. – 240 с.

14. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Методика русского языка – наука, которая содержит теорию образовательно-воспитательной работы на уроках русского языка, т.е. рассматривает чему и как учить на уроках русского языка (Палей И.Р.).

Методика русского языка –наука о содержании, принципах, методах и приемах обучения русскому языку, о путях и условиях усвоения учащимися знаний и умений по русскому языку (Текучев В.В.).

Вывод:

Методика русского языка должна ответить на 3 вопроса:

1. Каковы цели и задачи изучения русского языка как учебного предмета.

2. Каков объем и содержание изучаемого школьного курса.

3. Каковы методы и приемы, обеспечивающие осознание и прочное усвоение знаний.

Предметом методики русского языка является процесс обучения русскому языку.

Связь:

- с лингвистикой. Например, в лингвистике устанавливается, что в безударном положении варианты разных орфограмм совпадают. Звуча одинаково, а пишутся по-разному: столы, стол. Методика же определяет способы преодоления таких трудностей по орфографии в школе;

- с педагогикой. Например, в педагогике установлено, что ценность занятий зависит от умения учителя вызвать интерес учащихся к учебной работе, а возбуждение и поддержание интереса к работе обеспечивается пониманием целей и задач этой работы. Методика находит способы, обеспечивающие понимание целей и задач;

-  с психологией. В методике РЯ используются данные о возрастных возможностях и особенностях усвоения учащимися знаний, умений, навыков. Необходимо знать данные психологии и физиологии о допустимых умственных нагрузках, о механизмах управления познавательной деятельностью учащихся;

- с дидактикой. Применение общих дидактических принципов обучения в методике русского языка: научности, системности, наглядности… и методов, с также наличием общих терминов (урок, учебник, межпредметные связи…);

- с философией. Изучение русского языка способствует формированию мировоззрения, включает человека в социальную жизнь. Связь также проявляется в связи языка и мышления (мысль материализуется словом).

2. Достоверность выводов и надежность рекомендаций обеспечивается методами исследования, совокупность которых называется методологией той или иной науки. 

Методы:

1. Изучение истории школы и методических взглядов.

2. Теоретический анализ методической литературы.

3. Моделирование учебно-воспитательного процесса.

4. Анализ самого предмета изучения – языка.

5. Наблюдение за деятельностью учителя и учащихся на уроке.

6. Изучение и обобщение опыта лучших учителей. 

7. Эксперимент.

Виды эксперимента:

1. Поисковый (ориентирующий). Предполагает поиск того нового, актуального, что может быть внедрено в практику обучения.

2. Обучающий (формирующий). Проводится по определенной программе или плану. Продолжителен по времени. Проводится не только в отдельном классе, но и в отдельных районах или даже регионах. В начале такого эксперимента и по завершению каждого этапа проводятся так называемые срезовые работы, которые фиксируют результаты исследования. Наряду с экспериментальными классами выделяются классы контрольные. В контрольных – обучение по традиционной методике. 

3. Контрольный. Проводится по завершении обучающего. Принимает форму контрольного среза (диктант, сочинение, контрольная работа).

4. Лингвистический. Заимствован у лингвистики. Выяснение частотности употребления учащимися той или иной языковой единицы с целью выявления каких-то закономерностей. Например, исследователями выявлено употребление сложноподчиненных предложений по мере взросления учащихся. 

8. Диагностика и прогнозирование.

Диагностика и прогнозирование. Задача – выявление и изучение типичных ошибок учащихся и выяснение причин этих ошибок, что позволяет систематизировать работу по их предупреждению. Например, причиной ошибочного выбора букв Е, И в приставках ПРЕ, ПРИ может быть неверное применение правил из-за неумения определять, является ли ПРЕ, ПРИ приставками или частью корня (прелесть, презент, привет). 

3 Методическое наследие.

Методика русского языка как наука насчитывает около 160 лет. Начало методики связывают с именем Ф.И. Буслаева. В 1844 году он написал свой знаменитый труд «О преподавании отечественного языка». Основные идеи:

1. Идея о необходимости разного подхода к изучению языка родного и языка иностранного.

2. Призывал изучать живое слово, живой язык на основе впитывания образцов художественной литературы и фольклора.

3. Считал необходимым изучать язык в системе как единое целое.

4. Большое значение он придавал упражнениям.

5. Указывал на роль самостоятельности в приобретении знаний.

6. Подчеркивал необходимость автоматизации умений и навыков.

7. Указывал на необходимость приучать школьников самостоятельно исправлять ошибки в своих тетрадях.

8. «отрицательная» сторона – считал грамматику служанкой правописания.

Ушинский

Заложил основы общей теории образования и воспитания, а также методику первоначальному обучению русскому языку. Труды «Родное слово», «Детский мир», «Человек  как предмет воспитания». В своей работе о первоначальном преподавании русского языка Ушинский продолжает идеи Буслаева о том, что изучая родной язык, ученик должен развивать логическое мышление. Считал, что учение родному языку имеет три цели:   

1. Развивать в детях дар слова.

2. Ввести детей в сознательное овладение сокровищами родного языка.

3. Усвоить с детьми грамматические законы этого языка в их системе.

Им первым был выделен и обоснован принцип наглядности.

Конец 19-начало 20 века – расцвет методической мысли (Стоюнин, Поливанов, Водовозов, Гаврилов, Кульман, Алферов)  

Алферов (1862-1919)

Работы «Опыт методики», «Родной язык в средней школе» 1911 г.

Основные положения:

1. Считал необходимым обращать большое внимание на разговорный язык, звуковую сторону языка и выразительность чтения.

2. Спорное: Изучение литературного языка должно быть связано с языком народным (фольклор, диалекты).

3. Грамматические правила не должны пониматься узко и индивидуальный язык учащихся вызывал бы содействие и внимание учителя.

4. Считал необходимым приучать учащихся самостоятельно наблюдать явления языка. 

5. Большое значение уделяет грамматике.

6. Считал, что в формировании правописных навыков необходимо опираться на слух, зрение, кинестезию и сознание.

Начало 20 века – усилилась научно-лингвистическая направленность. В ее развитии приняли участие Фортунатов, Шахматов, Овсяннико-Куликовский, Щерба, Пешковский, Гвоздев, виноградов и др.

Пешковский А.И. «Русский синтаксис в научном освещении». Работа была задумана как учебник для средней школы, в котором он пытался устранить разрыв между наукой о языке и его изучением в школе. Щерба искал ответ на вопрос: Является ли методика наукой или искусством? От чего зависит выбор усвоения обучения?...

Гвоздев «Вопросы изучения детской речи». В ней описывает закономерности процесса овладения языком. 

Добромыслов основал группу методистов, которая занималась исследованием ошибок речи. 

Текучев основал методическую школу. Определил орфографический и пунктуационный минимум для школы. Разработал общие вопросы методики. 

Последние несколько десятилетий в методике поднимаются вопросы проблемного обучения, программированного обучения, дистанционного обучения, ориентированно-личностного подхода…

Лекция 2

Общие вопросы преподавания русского языка в школе

План

1. Русский язык как учебный предмет в школе. Его цели и задачи.

2. Содержание обучения русскому языку в школе.

3. Особенности действующей школьной программы по русскому языку.

Литература:

15. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

16. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. - 3-е изд., перераб.-М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

17. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

18. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. - М.: Просвещение,1988. – 240 с.

19. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

1.

В школах с русским языком обучения русский язык является не только предметом, но и средством овладения другими предметами. Русский язык является средством общения между людьми, принадлежащим к одной нации. Язык является частью духовной сферы общества, средством хранения и передачи информации из поколения в поколение. Занятия языком способствует развитию логического мышления учащихся (мыслительные операции анализа, синтеза, сравнения, выводов, доказательств… )

Изучение русского языка обладает огромными воспитательными возможностями: воспитывает эстетические чувства посредством тематики сочинений и изложений, содержания текстов в упражнениях…

Цели изучения русского языка:

1. Дать учащимся элементарное лингвистическое образование (усвоить основы науки о языке).

2. Сформировать на основе знаний коммуникативные умения и навыки.

Задачи:

1. Дать учащимся круг знаний о языке.

2. научить учащихся свободно владеть всем богатством языковых средств.

3. Обеспечить усвоение норм русского языка.

4. Сформировать умения и навыки связной речи.

5. Сформировать навыки грамотного письма (орфография и пунктуация).

2.

Реализация целей и задач обучения русскому языку обеспечивается содержанием обучения. Содержание обучения может рассматриваться как система знаний, умений и навыков по русскому языку, необходимых для достижения целей обучения.

Знания представляют собой проверенный практикой результат познания действительности, правильное отображение ее в мышление человека.

Знания по русскому языку обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи. На основе знаний у школьников складывается правильное, научное представление о русском языке, формируются умения и навыки.

Умения – это возможность успешного выполнения действий на основе приобретения знаний для решения поставленных задач в соответствии с заданными условиями.

При изучении русского языка у школьников формулируются языковые умения (опознавать языковые единицы, анализировать их и др.) и речевые (осмысливать тему и основную мысль высказывания, говорить и писать по плану, составлять высказывания разных жанров и др.). Курс русского языка предполагает также формирование общеучебных умений (воспринимать и осмысливать учебный материал, закреплять и применять знания, работать с книгой, вести записи, планировать учебную деятельность и др.)

Многократное повторение одних и тех же действий в одинаковых или аналогичных условиях приводит к формированию навыков. Так, при обучении русскому языку у школьников должны быть сформированы навыки орфоэпические, орфографические, пунктуационные и др.

Указанное содержание усваивается учениками с помощью понятий, терминов, определений и правил.

Понятие – совокупность существенных признаков предметов, явлений, добытых людьми в процессе познания мира, в результате абстрагирования, обобщения; это первая ступень познания скрытых свойств, связей, отношений объектов (пед.энциклопедия). Понятия отражаются в системе терминов: суффикс, основа, член предложения…

Но иногда в качестве терминов могут употребляться нетерминологические слова, которые при их употреблении страдают избыточными ассоциациями со словами повседневной речи: окончание – нельзя толковать этот термин как то, что стоит на конце слова.

Терминами могут быть как отдельные слова, так и словосочетания. Термины-словосочетания вступают в родовидовые отношения. 

предложения:

СЛОЖНЫЕ                                                                                             ПРОСТЫЕ

союзные                                                                             бессоюзные

сложносочиненные                            сложноподчиненные

с соединит, разделит.                         С придаточным определительным

противит. связью                                 изъяснительным, обстоятельственным

Один и тот же термин по отношению к другим единицам может быть родовым и видовым.

Родовые понятия по своей сущности бывают двух видов:

1. Название самих языковых явлений (вид глагола)

2. Название ряда, группы явлений (самостоятельные части речи)

В 5 классе освоение родовых и видовых понятий можно начать с понятия широкая и узкая тема сочинения: «Мой город», «Улица, на которой я живу».

При изучении тем «самостоятельные и служебные части речи». В результате таких наблюдений сделать вывод: общее. Широкое название – родовое понятие, а частное, конкретное – видовое.

Виды упражнений для формирования понятий о родовидовых явлениях:

1. определить, родовым или видовым (узким или широким) являются данные языковые средства.

2. Подобрать видовые понятия к данным видовым и наоборот.

Определение

Понятие может рассматриваться с помощью словесного определения или дефиниции. Сжато излагая суть понятия, определение играет большую роль в усвоении языковых сведений. Нос большинство понятий дается в школе без определений (часть речи, звук, слово, род, число, падеж, вид, время…).

Виды определений:

По полноте:

- полные;

- неполные (предварительное) – определения, в которых перечисляются не все признаки определяемого понятия, а только наиболее существенные. Такое определение обычно дополняется описанием других признаков, которые содержатся не  только в теоретической части учебника, но и в практической (в инструкциях к выполнению упражнения, в выводах после упражнений).

Например, Существительное – это часть речи, которая обозначает предмет и отвечает на вопросы кто? что?

Полным считается определение, в котором имеются как родовые, так и видовые признаки.

Окончание – это изменяемая значимая часть слова, которая образует форму слова и служит для связи слов в словосочетании и предложении.

По построению:

1. Определение, которое соотносит определяемое понятие с ближайшим родовым понятием и указывает признаки, не перекрещивающиеся с другими однородными понятиями (Существительное – это часть речи…).

2. Описательное определение – определение, в котором признаки определяемого понятия могут перечисляться свободно. Например, Большая часть существительных обозначают предметы, которые можно сосчитать. Для обозначения одного предмета…

Определения, раскрывающие смысл определяемого понятия путем перечисления видовых понятий (Значимые части слова: приставка, корень, суффикс, окончание. Главные члены – это подлежащее и сказуемое ).

Выделяются следующие виды работ над определениями:

1) объяснение терминов, входящих в определение;

2) выделение признаков определяемого понятия в виде определенных положений (расчленение определения);

3) мотивировка отдельных положений определения;

4) подбор примеров.

Правило – языковое обобщение, которое в отличие от определения обращено к практике языка и содержит указания, как слова пишутся, произносятся, образуются и изменяются, как строятся словосочетания и предложения… Правило содержит норму и условие.

Оно может выражаться СПП, в котором главным предложением сообщается норма, а придаточным с союзами если, когда – условия действия нормы.

Однородные члены предложения разделяются запятой, если они не соединены союзами. (констатирующее)

 Признаки, выступающие в качестве условия нормы, могут выражаться определением или придаточным определительным.

Определения, выраженные причастием или прилагательным с зависимыми словами и стоящие в позиции после определяемого слова, обособляются.

Лучше воспринимается правило, легче производить его анализ, если оно выражается в форме СПП.

Формулировка правила может включать описание примеров, с помощью которых устанавливаются условия нормы. (регулирующее)

Чтобы проверить написание безударной гласной в корне слова, надо изменить слово так или подобрать однокоренные слова, чтобы безударная гласная стала ударной.

По характеру норму правила бывают: позитивные и негативные.

Позитивные правила определяют условия действия нормы. Негативные правила либо ограничивают действие позитивного правила, либо запрещают его.

В конце вопросительного предложения по цели высказывания ставиться вопросительный знак. (позитивное)

Определение стоящее перед определяемым словом, выраженным именем существительным, и не имеющее добавочного обстоятельственного значения, не обособляется. (негативное)

По количеству условий нормы правила бывают простые и сложные. Сложные правила называют норму, которая действует при наличии двух ил нескольких условий.

В простых правилах устанавливается лишь одно условие действия нормы.

В наречиях на –о, -е пишется столько -н-, сколько в именах прилагательных, от которых они образованы.

3.

Школьная программа состоит из:

- пояснительной записки;

- собственно программы;

- приложений.

Структура программы:

1. Сведенья о языке и нормах русского литературного языка (лексика: 5 класс, 10 часов, темы…).

2. Сведенья о речи (о типах речи, стилях речи).

3. Требования к умениям и навыкам учащихся.

Среди умений и навыков различаются:

- учебно-языковые (определять части речи, различать части речи…);

- нормативные, связанные, например, с правильным произношением, правильным образованием форм…;

правописные – правильно писать слова и расставлять знаки препинания;

- коммуникативные: слушать, говорить, читать, писать…

Периодически происходит изменение и структурирование учебного материала, что находит отражение в школьных учебниках.

Лекция 3

Дидактические средства обучения русскому языку

Управлять познавательно-практической деятельностью учащихся учителю помогают:

-Учебный план

-Программа

-Учебник

-Кабинет русского языка

Все они связаны между собой.

Литература:

1. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

2. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. - 3-е изд., перераб.-М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

3. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

4. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. - М.: Просвещение,1988. – 240 с.

5. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

С учебником связаны, с одной стороны: наглядность, ТСО, раздаточный материал, тетради, доска. С другой стороны, - словари, справочные пособия, сборники диктантов, сборники упражнений, текстов для изложений, журналы, учебно-методическая литература, методические рекомендации к учебнику, поурочные разработки, дидактический материал к учебнику.

Учебник – специальная книга, излагающая основы школьных научных знаний о русском языке. Для ученика – книга – источник знаний, для учителя – источник методической системы, т.е. источник выбора приемов и методов обучения. В учебнике кроме теоретической и практической частей есть схемы, таблицы и иллюстрации. 

Каждый учебник обладает аппаратом ориентировки, т.е. условными обозначениями. Не все они отличаются единством. 

5 кл. Голобородько.91 год 

- материал для наблюдения;

- теоретические сведения, которые предполагают осознание (не заучивание);

- рекомендуемое задание на дом;

- вопрос повышенной сложности;

6 класс. Киев, Голобородько

- дом. задание;

- опора на ранее изученные знания;

- вопросы для закрепления нового материала.

В новых учебниках, чтобы увеличить объем фактического материала, который предлагается ученикам в виде текстов упражнений, авторы учебников используют коротенькие рассказы, справки на лингвистические темы.

Наглядность

Баранов делит наглядные средства на три группы:

1. Средства зрительной наглядности: печатные (таблицы, схемы), экранные (штативы).

2. Средства слуховой наглядности: магнитофоны, проигрыватели.

3. Средства слуховой и звуковой наглядности: кинофильмы и диафильмы со звуковым сопровождением.

Текучев выделяет:

1. Графические: схемы и таблицы.

2. Символические: исторические карты, географические карты.

3. Изобразительные: картины, фотографии.

4. Натуральная наглядность: звери, птицы, предметы, чучело…

5. Объемная наглядность: геометрические фигуры.

Таблицы классифицируются:

- по содержанию (фонетические, лексические);

- по назначению (облегчающие усвоение нового материала, обобщающие).

- по тому, меняется ли их содержимое (статичные, динамичные).

- по способу выполнения (текстуальные, графические: условные обозначения корня, приставки используются при изучении состава слова, структуры словосочетаний, предложений).

Методические требования к схемам. 

1. Графические обозначения должны быть однозначными:

2. Не должны быть сходными: круг – однородные члены предложения и обращения.

3. Должны быть простыми в исполнении.

Методические правила использования наглядных пособий на уроке.

1. Должны строго отвечать теме урока.

2. Учитель должен методически умело знакомить с содержанием таблицы.

3. Готовить учащихся к восприятию таблицы путем предварительной беседы.

4. Закреплять в памяти учащихся содержание таблиц путем их воспроизведения.

5. Учить самостоятельно составлять таблицы.

6. Уделять должное внимание таблице.

7. Не перенагружать урок таблицами.

8. Не прибегать к наглядности тогда, когда это не вызвано необходимостью.

Правила оформления таблицы.

1. Размер таблицы, величина шрифта имеет большое значение.

2. Не перенагружать таблицу текстовым материалом.

3. Помнить о единстве условных обозначений.

4. Использовать не более трех цветов, не яркие.

Среди ТСО по способу воспроизведения учебного материала:

1. Проекционная аппаратура (экранные пособия).

2. Звуковая аппаратура (магнитофон).

3. Теле-, радиоаппаратура (телевизор, радио).

4. Кино- и видеоаппаратура.

Программированное обучение – обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров). При этом изучаемый материал разбивается на дозы.

Программирование:

- линейное (1 правильный ответ. Задвижная планка на листе с ответами);

- разветвленное (несколько вариантов ответов, среди которых один - правильный).

Положительные стороны:

- доля самостоятельности;

- развивает логическое мышление;

- дифференциация (индивидуальный подход к каждому);

- быстрая обратная связь.

Отрицательные стороны:

- не способствует развитию речи;

- утомляемость.

Алгоритм – разновидность программированного обучения. Это система действий, которые выполняются в определенной последовательности и приводят к решению сложного задания. Алгоритмы по форме могут быть  в виде вопросника. Например, для того, чтобы определить падеж существительного, нужно 1. Найти основное слово. 2. Какой вопрос можно задать от этого слова к существительному. 3. Какому падежу соответствует этот вопрос?

Алгоритмы могут быть также в виде логического дерева. 

Использование алгоритмов не должно быть эпизодическим.

По содержанию алгоритмы:

1. Обучающие (показывающие систему действий для решения эпизодического задания).

2. Разграничивающие (используются при определении группы категорий, являний) 

Лекция 4

Принципы, методы и приемы обучения

План

1.Общедидактические принципы и их реализация в преподавании русского языка в школе.

2.Собственно методические принципы.

3.Методы и приемы обучения русскому языку.

4.Проблемные  обучения русскому языку.

Литература:

1. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

2. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. - 3-е изд., перераб.-М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

3. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

4. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. - М.: Просвещение,1988. – 240 с.

5. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

1)Общедидактические принципы и их реализация.

Интенсивная и целенаправленная разработка проблем дидактики своим следствием имела активное внедрение ее достижений в методику преподавания русского языка. Общедидактические принципы методистами русского языка стали применяться, как правило, в качестве исходных положений при исследованиях методического характера, при решении теоретических и практических вопросов практической методики. Стало общепризнанным, что осуществление программ по русскому языку было бы невозможным, если бы методисты при разработке и оценке методов и приемов(общего и частного характера), применяемых на уроках русского языка, не исходили бы из общедидактических принципов в применении их к данному фактическому материалу и к данному учебному предмету.

Это следующие принципы:

1)научность-соответствие содержания изучаемого в школе материала лингвистической науке, ее понятиям, логике, структуре;

2)систематичность- т.е. такая совокупность сведений из области языкознания, которая представляет собой нечто цельное, стройное, взаимосвязанное и взаимообусловленное в своих частях(н-р, синтаксис и морфология, учение о главных и второстепенных членов предложения и т.п.);

3)примственность, т.е.такое расположение материала, при котором последущее вытекает из предыдущего и опирается на него, и таким образом соблюдается необходимая последовательность определяемая содержанием изучаемого материала(н-р, ИП изучается после ИС и т.п.);

4)перспективность, т.е.преподавание, имеющее в виду не только цель каждого данного урока, но и то что будет изучаться и в чем данный урок может быть полезен учащимся при усвоении или в будущем материала, связанного с изучаемым в данный момент (н-р, в начальных классах усвоении некоторых правил пунктуации, которые систематически изучены в старших классах);

5) сознательность-изучение материала при полном его понимании учащимися в отличие от механического запоминания, ведущего к формальным  знаниям;

6) активность- такая учебная деятельность учащихся, при которой последние воспринимают изучаемое не пассивно, а при использовании всех своих интеллектуальных возможностей;

7) доступность- т.е.отбор для изучения такого материала, усвоение которого не превышает возрастных и индивидуальных возможностей учащихся, уровня их развития и подготовленности, но в то же время предоставляет  школьникам достаточно широкое поле самостоятельности при решении задач, выполнении упражнений, при преодолении известных трудностей усвоения;

8) прочность усвоения- организация занятий по предмету, при которой используется совокупность условий, обеспечивающихся учащимся в будущем возможность  свободного воспроизведения в памяти ранее изученного и использования его в практических целях;

9) связь теории с практикой, с жизнью- преподавание, в основу которого кладутся практические цели, определяемые потребностями жизни общества;

10) наглядности- наглядные пособия дают возможность учителю лучше раскрыть, конкретизировать многие отвлеченные понятия; перейти от изучения конкретных фактов к общениям, правилам; повысить интерес учащихся к предмету, развивать наблюдательность;

11) индивидуального подхода- при применении в процессе обучения единых для всех учащихся требований, использовании одних и тех же методов, приемов и видов упражнений одновременно необходимо учитывать и индивидуальные  особенности учащихся и применять индивидуальный подход в процессе обучения;

12) межпредметных связей - это способствует углубленному пониманию изучаемых языковых явлений, расширению кругозора учащихся, формированию у них умения применять смежные знания по другим предметам в процессе изучения русского языка.

Помимо общедидактических принципов, в методике преподавания русского языка применяются собственно методические(лингводидактические), вытекающие из задач школьного курса русского языка( по Баранову):

1)Мировозренческий предполагает отбор таких понятий, которые обеспечивают развитие у учащихся научного представления о языке о его функциях, происхождении, развитии, системном характере, многообразии языков и под.

Соответственно этому критерию в школьном курсе русского языка включены понятия:

речь,  язык, функция языка, древнерусский язык, группы языков, славянские языки, заимствование, национальный язык, диалектный язык, городские просторечия, русский литературный язык, стили русского литературного языка,  формы литературного языка, письмо, письменность.

2) Системный- определяет отбор понятий, которые в совокупности дали бы основу знаний о языке как системе.

В соответствии с ним в школьный курс   включены понятия отражающие:

а) общее строение языка;

б) парадигматические отношения;

в) синтагматические связи.

3)Функциональный- зависимость выбора языковых средств в процессе их употребления в речи от цели, ситуации, адресата и сферы общения(типы текста, текст, стиль, функциональные стили речи и другие).

4) Эстетический предполагает отбор понятий и связанных с ним фактов, направленных на раскрытие прекрасного в языке и речи, богатства языка, его выразительных средств и норм, а также уместности использования языковых средств, на формирование у учащихся эстетического вкуса и потребности в эстетическом совершенствовании своей речи.

Понятия: литературный язык,  диалектизм, просторечие, профессионализм, устаревшее слово, переносное значение слова, синоним, антоним, норма, текст, стиль.

5)Коммуникативный - определяет отбор таких понятий, которые обеспечивают теоретическую основу работы по развитию связной речи.

Понятия: текст, стиль ,речь, тип речи ,стили речи, тема, основная мысль, план простой и сложный, сбор материала ,систематизация материала.

6) Исторический- призван дать ученику языковые факты, показывающие развитие языка, его связь с жизнью народа.

Понятия: исконно русские слова, заимствованные слова, устаревшие слова, неологизмы, пути пополнения словарного запаса языка.

7) Межпредметный- обеспечивает введение в курс языка такие понятия, которые необходимы для организации связей с другими учебными предметами.

8) Практический- определяет  отбор понятий, связанных с формированием умений и навыков.

Понятия: алфавит, орфограмма, буква, тире-дефис и другие.

    Формирование  умений и навыков производится на основе следующих принципов:         

 1)логико-познавательный направлен на отбор умений, развивающих логическое мышление  и формирующих пользование усвоенными знаниями о языке;

  2) частотно-нормативный определяет состав умений заключающихся в правильном произношении и употреблении слов, построении и использовании синтаксических единиц в речи;

3) относительной орфографической и пунктуационной грамотности предполагает отбор из свода правил их минимума, т.к. школа не может добиться абсолютной грамотности;

4) логико-функциональный отбор умений, развивающих  у детей способности оперировать определенным содержанием и необходимыми языковыми средствами в процессе создания текста того или иного типа и стиля речи.

 - М .С. Лапатухин ( Методика преподавания русского языка в средней школе.Ч.1.Каменин, 1969 г.) определяет пять основных принципов, на которых базируется весь образовательно-воспитательный процесс:

а)  принцип единства языковой формы и содержания, связи логического и грамматического в изучении языка;

б) принцип соединения грамматической теории с развитием навыков речевой культуры ученика;

в) принцип единства учебного и воспитательного процессов при обучении родному языку;

г) принцип наглядности обучения в широком смысле слова; 

д) принцип учета возрастных и индивидуальных особенностей учащихся при определении методов работы, составлении программ, учебников…

- А.В.Текучев

а) взаимосвязанность изучения языка и развития мышления;

б) взаимосвязь изучения грамматического строя языка и усвоения навыков литературного чтения;

в) взаимообусловленность изучения грамматики и усвоения речевых навыков.

        В научной методике существует еще целый ряд попыток классифицировать принципы обучения русскому языку.

        Задание для самостоятельной работы:

Л.П.Федоренко “Принципы и методы обучения русскому языку.”-М., 1964 (изучить и законспектировать).

  3) Методы и приемы обучения русскому языку.

      Познание действительности человеком может происходить по-разному. Существуют методы обучения, которые используются для организации процесса познания. Среди методов различают общие для всех учебных предметов в школе и частные, которые характерны для одной методик.

     Методы могут классифицироваться по тому или иному их признаку:
а) по источнику получения учениками знаний;

б) по степени и характеру участия учащихся в учебном процессе ;

в) по характеру и месту работы учеников.
     По источнику получения знаний:

1) слово (рассказ) учителя;
2) беседа ;
3) анализ языка (наблюд. над языком, грам . р-р.);
4) упражнения;
5) использование наглядности;
6) работа с учебником;
7) экскурсия.
Иногда названные методы разделяют на служащие для объяснения нового материала и для закрепления. 
По характеру участия уч-ся в учебном процессе:

1) объяснительно- иллюстративный;
2) репродуктивный ; 
3) метод проблемного изложения;
4) частично-поисковый, эвристический;
     5)исследовательский.

По степени участия в учебном процессе:

     1)активные ( беседа, грамм. Р-р, упражнения по конструированию).

     2) пассивные (рассчитаны лишь на способность школьников к подражанию и механическому копированию чего-либо).

И.Р. Палей классифицирует методы “в зависимости от этапов обучения”
(cм.Методы сообщения знаний от этапов обучения и методы учета и контроля”) ( Очерки по методике рус. яз.)Между тем известно, что в педагогическом процессе далеко не всегда можно провести резкую грань между этими этапами, т. к. нередко эти виды занятий тесно сочетаются в разнообразных комбинациях.

   Методы сообщения новых знаний:
     1) эвристический; 

    2) догматический;

    3) аналитико-синтетический.

   Методы закрепления:

1) списывание,

2) грамматический разбор,

3)  эвристический,

4)  Диктант,

5) Комментирующее письмо,

6) Работа над ошибками,

7) Метод задач и самостоятельных письменных работ

 Методы учета и контроля:

       1)списывание, грамматический разбор, эвристический, диктант, комментирующее письмо и метод задач.

И. Я. Лернер

М. Н. Скаткин   Представляют классификацию методов по основным дидактическим целям:
   1) познавательные;

    2) тренировочные;

     3)контрольные.

В первом - случае основной дидактической целью является получение и усвоение учащимися определенной информации по языку; во втором – приобретении речевых умений  и навыков; в третьем- контроль знаний, умений и навыков.

 Среди познавательных выделяются два:

1) Объяснительный;

2) Поисковый ( проблемный, эвристический).

Основанием для их разграничения служит способ получения информации и зависящий от него характер мыслительной деятельности учащихся.
   Объяснительным методом учащиеся получают знания по языку в готовом виде. Источниками сообщения м.б. учитель, учебник, наглядные пособия и т. д. Достоинства – сравнительная экономность и создание при его реализации наилучших возможностей систематизации учебного материала.

Поисковый метод:

   1)собственные наблюдения учащихся над фактами языка и самостоятельные выводы;

   2) решение познавательных языковых задач;

   3) эвристическая беседа.

Тренировочные методы по характеру и степени самостоятельности речевой деятельности уч-ся в процессе их речевой практики разделяют на имитативный, оперативный и продуктивно-творческий.

  Имитативный  – заключается в подражании речи образца, в механическом устном или письменном воспроизведении каких-либо единиц языка или отрезков речи.

  Оперативный – выполнение к-л аналитических или конструктивных заданий: что-то выделить , сгруппировать, вставить, дополнить, употребить какие-либо единицы языка в речи и т. д.

Продуктивно-творческий – продуцирование учеником собственных высказываний на данном языке.

     Все известные методы в процессе обучения языку конкретизируются и уточняются теми или иными приемами. Нередко между методами и приемами трудно провести четкую грань.

     Среди приемов выделяют три разновидности.

     Приемы первой группы соотносительны с определенными методами .

     Второй группы – предметные: специфичны для данного предмета. Это приемы различения (дифференциации ) и употребления в речи единиц языка.

      Третья группа – дидактические приемы, которые не соотносятся с определенными методами и учебными предметами. Они применяются учителями разных учебных дисциплин: наглядности, ТСО, мнемотехники (запоминания), индукции, дедукции, сопоставления и т.д.

      Остановимся выборочно на приемах двух последних групп.

       Приемами различения единиц различных уровней языка м.б. :
1) опора на отличительные особенности семантики (значения); 

2) синонимические замены;

3) постановка вопроса ;

4) опора на возможность сочетаемости с другими единицами этого же уровня;

5) разграничение единиц языка по их формальным признакам и некоторых других.

Объяснительно-иллюстративный метод - метод обучения, направленный на сообщение готовой информации различными средствами (словесными, наглядными, практическими) и осознание и запоминание этой информации ее ученикам.

Он имеет следующие характерные признаки:

1) знания ученикам предлагают в \"готовом\" виде;

2) учитель организует восприятие знаний различными способами;

3) учащиеся воспринимают и осмысливают знания, фиксируют их в памяти;

4) прочность усвоения знаний обеспечивается через их многократное повторение

Изложение учебного материала может осуществляться в процессе рассказа, упражнения, беседы с опорой на усвоение правила, практической работы на применение знаний, законов и др.

При использовании этого метода доминируют такие познавательные процессы, как внимание, восприятие, память и репродуктивное мышление Объяснительно-иллюстративный метод широко используется в современной школе том, щ что он обеспечивает системность знаний, последовательность изложения, экономит время Однако этот метод имеет некоторые недостатки, потому ограничивает учебную деятельность ученика процессами запоминания и воспроизведения информации, не развивает достаточной степени его умственные способноститі.

Репродуктивный метод - метод обучения, направленный на воспроизведение учеником способов деятельности по определенному учителем алгоритмом

Его используют для формирования умений и навыков школьников Репродуктивный метод имеет следующие характерные признаки:

1) знания ученикам предлагают в \"готовом\" виде;

2) учитель не только сообщает знания, но и объясняет их;

3) учащиеся усваивают знания, понимают, запоминают и правильно воспроизводят их;

4) прочность усвоения знаний и умений обеспечивают через их многократное повторение

Изложение учебного материала может происходить в процессе перевода прочитанного, упражнения по образцу, работы с книгой, анализа таблиц, моделей по определенному правилу

Репродуктивный метод обеспечивает возможность передачи большого по объему учебной информации за минимально короткое время, без больших затрат усилий Однако он не позволяет в достаточной степени развивать гибкость мышления, навыки поисковой деятельностиі.

Переходным от исполнительского к творческой деятельности является метод проблемного изложения

Метод проблемного изложения - метод обучения, предполагает постановку учителем перед учащимися проблемы и определения путей ее решения с сокрытием возможных познавательных противоречий

Его применяют преимущественно для развития навыков творческой учебно-познавательной деятельности, осмысленного и самостоятельного овладения знаниями Метод проблемного изложения имеет следующие характерные признаки:

1) знания ученикам в \"готовом\" виде не предлагают;

2) учитель показывает путь исследования проблемы, решает ее от начала до конца;

3) учащиеся наблюдают за процессом размышлений учителя, учатся решать проблемные задачи

Проблемный изложение учебного материала можно осуществлять в процессе проблемной рассказы, проблемно-поисковой беседы, лекции, при использовании наглядных методов проблемно-поискового типа и проблемно о-поисковых упражнений К нему прибегают в тех случаях, когда содержание учебного материала направлен на формирование понятий, законов или теорий, а не на сообщение фактической информации; когда содержание не является при нципово новым, а логически продолжает ранее изученное и ученики могут сделать самостоятельные шаги в поиске новых элементов знаний время использование проблемного метода требует больших затрат времени, не розвья зующую задач формирования практических умений и навыков Наблюдается слабая эффективность этого метода при усвоении учащимися принципиально новых разделов или тем учебной программы, когда нет возможности примен ты принцип апперцепция (опоры на предыдущий опыт) и необходимое объяснение учителяеля.

Высшего уровня познавательной самостоятельности и активности требует от учащихся частично-поисковый метод обучения

Частично-поисковый метод - метод обучения, при котором определенные элементы знаний сообщает педагог, а часть учащиеся получают самостоятельно, отвечая на поставленные вопросы или решая проблемные задания н.

Этот метод имеет следующие характерные признаки:

1) знания ученикам в \"готовом\" виде не предлагают, их необходимо приобретать самостоятельно;

2) учитель организует поиск новых знаний с помощью различных средств;

3) учащиеся под руководством учителя самостоятельно рассуждают, решают проблемные ситуации, анализируют, сравнивают, обобщают

Изложение учебного материала может осуществляться в процессе эвристической беседы, комментируемого упражнения с формулировкой выводов, творческой упражнения, лабораторной или практической работы и др.

Исследовательский метод - метод обучения, который предусматривает творческое применение знаний, овладение методами научного познания, формирования навыка самостоятельного научного поиска

Характерные признаки этого метода следующие:

1) учитель вместе с учениками формулирует проблему;

2) новые знания не сообщают, учащиеся должны самостоятельно получить их в процессе исследования проблемы, сравнить различные варианты ответов, а также определить основные средства достижения результатов;

3) основной целью деятельности учителя е оперативное управление процессом решения проблемных задач;

4) обучение характеризуется высокой интенсивностью, повышенным интересом, а знание - глубиной, прочностью и действенностью

Овладение учебным материалом может осуществляться в процессе наблюдения, поиска выводов, при работе с книгой, письменного упражнения с доведением закономерности, практических и лабораторных работ (д исследования законов развития природы.

Выполнение исследовательского задания предусматривает следующие этапы:

1 Наблюдение и изучение фактов, выявления противоречий в предмете исследования (постановка проблемы)

2 Формулировка гипотезы по решению проблемы

3 Построение плана исследования

4 Реализация плана

5 Анализ и систематизация полученных результатов, формулирование выводов

Исследовательский метод активизирует познавательную деятельность учащихся, но требует много времени, специфических условий, высокой педагогической квалификации учителя

Методы обучения по типу познавательной деятельности учащихся обеспечивают развитие самостоятельности мышления школьников, формируют критическое отношение к учебной информации в использовании методов этой группы сли ид соблюдать меру и обоснование рациональности их применения в каждой ситуации Эффективность этих методов возрастает при условии сочетания с другими методами обученияня.

4)Проблемное обучение русскому языку. 
       Проблема воспитания познавательной самостоятельности уч-ся , т.е.  их стремления и умения самостоятельно познавать новое в процессе поисковой деятельности широко разрабатывается в методике и дидактике, в практической деятельности учителей-словесников.

      Проблемное обучение является следующим, высшим этапом в умственном развитии уч-ся. Только при помощи проблемного обучения можно формировать умение и навыки творческого усвоения и применения знаний, накапливать опыт творческой деятельности, развивать подлинную познавательную самостоятельность.

   Основные черты проблемного обучения раскрываются в содержании таких понятий, как проблемная ситуация, проблема, проблемный вопрос, проблемное задание, система проблемных методов, познавательная задача.

   Творческое, продуктивное мышление, формируемое в процессе проблемного обучения, начинается с проблемной ситуации.

    Проблемная ситуация- смутно или четко осознаваемое человеком интеллектуальное затруднение, когда он не знает, как объяснить тот или иной факт, явление.

     Если в процессе анализа проблемной ситуации человек осознает противоречие между известным и неизвестным и формулирует для себя вопрос, на который нужно найти ответ, то проблемная ситуация перерастает в проблему, выраженную в форме вопроса. Это вызывает интерес к неизвестному, пробуждает человека к поиску новых знаний, новых способов действий, необходимых для решения проблемы. Если же у человека недостает знаний и умений, необходимых для установления связей известного с неизвестным, для нахождения путей объяснения неизвестного, то проблемы не возникает, а интерес, вызванный проблемной ситуацией, гаснет.

     Проблема выражается в форме вопроса, ответ на который может быть получен не прямо, а только путем выполнения определенных мыслительных операций, догадок. 

Например: Как располагаются звуки в словах - путем  произвольного  их                                

                     сочетания или по определенным правилам, законам?

                     Формой  какой части речи является причастие – имени 

                     прилагательного или глагола?

    Проблемные вопросы ставятся без сообщения каких – либо данных, используемых  для решения. Их ученики должны находить самостоятельно. Когда , кроме  проблемного вопроса, сообщаются и какие – либо данных, то  проблема становится проблемной  ( познавательной) задачей.

   Чтобы научиться  систематически использовать на уроках проблемные ситуации, учитель – словесник должен знать, какими способами их можно создавать. 

        Способы создания проблемной ситуации:

1)столкновение учащихся с  новыми  для них фактами, явлениями, требующими  объяснения

Например: известно, что ИС относятся к определенному роду. Потребуйте

                     определить род  ИС плакса, неряха, задира.

2)побуждение учащихся к такому теоретическому объяснению известных фактов, явлений, которое требует установления новых связей между ними

Например: в русском алфавите 33 буквы, а звуков значительно больше.

                     Каким образом при помощи 33 букв обозначается больше 

                     Количество звуков?

3)выдвижение гипотез и их проверка, проведение лингвистического эксперимента.

Например: слово “второстепенный “ имеет такое значение: не главный, менее важный. Значит ли это, что  второстепенные члены предложения менее важны в речи для выражения мыслей, чем главные члены. Проверьте это предположение.  Для этого составьте небольшой рассказ, используя предложения, состоящие  только из главных членов.

4)описание противоречивых ситуаций.

Например: на вопрос учителя, из чего состоит предложение, учащиеся 

                      отвечают по-разному. Одни сказали:”Из слов”.А другие  

                      возразили:”Нет, из словосочетаний” Какого ваше мнение.                          

              Докажите.

5)Сопоставление и противопоставление фактов, явлений.

Например: сравните выделенные слова как части речи. Каков вывод?

                      Столовая комната была убрана.Столовая уже открыта.

6)Постановка задания, которое нацеливает на поиск практического применения изученных теоретических сведений.

Например: напишите небольшое сочинение на самостоятельно  избранную 

                      тему в котором применение вводных слов было бы, на ваш 

                      взгляд, наиболее  целесообразным.

7)Побуждение учащихся к нахождению допущенной ошибки и ее исправлений.

Например: выполняя задания, четвероклассник записал слова в  

           транскрипции таким образом: мороз (мороз),сказка 

                 (сказка).Найдите ошибки и запишите данные слова 

                       в транскрипции в исправленном виде.

8)Постановка задания, целью которого является разграниченные в чем-то совпадающих между собой фактов, понятий, закономерностей или же распознавание понятий и закономерностей, выраженных различным по корню либо по условиям функционирования языковым материалом.

Например: спишите, раскрывая скобки. Объясните, как вы различаете наречие и совпадающие или близкие по форме другие части речи.

1.Он носит брюки (на) выпуск.2.Мы пришли (на) выпуск одиннадцатиклассников.3.Миша напряже (нн, н)о думал над условием задачи.4.Его внимание напряже(нн,н)о до придела.

     Используются поисковые познавательные задания в определенной системе. Случайное, бессистемное применение познавательных заданий не приносит заметного успеха.

     В дидактике определены критерии настроение системы поисковых  заданий.
И.Я.Лернер считает, что такая система (Проблемное обучение.-М.,1974.) должна: 

а)включать основные типы проблем изучаемой науки;

б)содержать доступные и наиболее важные типы методов решения проблем;

в)предусматривать формирование основных черт творческой деятельности;

г)строится по принципу возрастающей сложности.

Проблемные задания могут быть использованы учителем на уроке при помощи трех взаимосвязанных методов: 
1.проблемного изложения;

2.частично-поискового ( эвристического);

3.исследовательского.

Проблемное изложение избирается учителем главным образом тогда  ,когда учащихся необходимо ознакомится с трудным малодоступным для самостоятельного исследования материалом. В этом случае учитель сам формирует проблему и сам же ее решает, демонстрируя образцы доказательства, опровержений, а школьники следят за каждым шагом решения, выверяют его правильность, убедительность.

Частично- поисковый метод как наиболее доступный, используется чаще других на начальных этапах изучения систематического курса, когда учащиеся только начинают приобщатся к самостоятельной познавательной деятельности. При этом ,как правило, формирует проблему и намечает общий путь ее решения учитель, а учащиеся принимают участие в решении отдельных ее звеньев под его руководством.

Исследовательский  метод целесообразно применять тогда, когда учащиеся овладели основными мыслительными приемами и имеют определенный опыт частично-поисковой деятельности. Исследовательские задания требуют самостоятельного изучения учащимися сущности явления языка, определения новых понятий, правил, фактов. 

Например: сравните причастия в русском и украинском языках, определите их особенности.

    Избранный метод определяет и форму работы.

Взаимосвязь методов и форм работы

Проблемное изложение включает в себя фронтальную работу. Частично-поисковый – фронтальную работу и фронтально-индивидуальную. Исследовательский, в свою очередь, включает групповую и индивидуальную работы.

       Организация проблемного обучения русского языка в школах с украинским языком обучение имеет свои особенности. При изучении совпадающего, а так же частично совпадающего материала следует учитывать, что часть проблем уже разрешена на уроках родного языка. Поэтому приступая к изучению новой темы, учителю важно определить полноту и глубину знаний, полученных на уроках родного языка по этой теме. Иногда часть учебного материала по родному языку усваивается значительным количеством школьников поверхностно. Потому целесообразно углубление недостаточно усвоенных знаний путем проблемного  обучения.

       Правильно организованное проблемное обучение значительно повышает эффективность усвоения учащимися системы знаний и способов умственной деятельности, развивает познавательную самостоятельность, формирует диалектическое мышление. 

Лекция 5

Тема: Урок – основная форма учебной работы

План

1. Урок как основная форма учебно-воспитательного процесса.

2. Проблема типологии уроков.
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1. Урок как форма организации обучения, которая обеспечивает активную и планомерную учебно-познавательную деятельность группы учащихся определенного возраста, состава и уровня подготовки (класса), направленную на решение поставленных учебно-воспитательных задач, прочно занял свое место в советской школе в качестве основной организационной формы обучения.

Среди многообразия используемых в общеобразовательной школе организационных форм обучения урок продолжает сохранять ведущее значение.

Хороший урок — дело не простое даже для опытного учителя. Искусство проведения уроков во многом зависит от понимания и выполнения учителем социальных и педагогических требований, которым должен удовлетворять урок. Требования эти определяются задачами школы, закономерностями и принципами обучения.

Общие требования к уроку можно условно подразделить на три группы: дидактические, воспитательные и организационные. 

К дидактическим, или образовательным, требованиям относятся:

1. Четкое определение образовательных задач урока в целом и его составных элементов, а также места конкретного урока в общей системе уроков.

2. Определение оптимального содержания урока в соответ ствии с требованиями учебной программы по предмету и целями урока, с учетом уровня подготовки учащихся, прогнозирование уровня усвоения учащимися научных знаний, сформированности умений и навыков как на уроке в целом, так и на от дельных его этапах.

3. Выбор наиболее рациональных методов, приемов и средств обучения, стимулирования и контроля, оптимального взаимодействия их на каждом этапе урока, выбор, обеспечивающий познавательную активность, сочетание различных форм коллективной работы на уроке с самостоятельной деятельностью учащихся.

4 Осуществление на уроке принципов и условий успешного обучения, в частности межпредметных связей.

Воспитательные требования к уроку:

1. Постановка воспитательных задач урока, обеспечение идейно-политической направленности, коммунистической идейности и партийности.

2. Формирование у учащихся на основе приобретенных научных знаний диалектико-материалистического мировоззрения, высоких моральных качеств и эстетических вкусов, обеспечение тесной связи обучения с жизнью, с практикой коммунистического строительства.

3. Формирование и развитие у учащихся познавательных интересов, положительных мотивов учебно-познавательной деятельности, умений и навыков самостоятельного овладения знаниями переноса знаний, творческой инициативы и активности.

4. Всестороннее изучение и учет уровня развития и психологических особенностей учащихся (типа мышления, памяти, внимания, наличия эмоций, воображения и др.)

5. Соблюдение учителем педагогического такта.

Следует иметь в виду, что требования, выражающие воспи тательные задачи школы, реализуются и в других формах организации обучения и во всей системе внеучебной воспитательной работы с учащимися, проводимой школой и семьей.

Организационные требования к уроку:

1 Наличие продуманного плана проведения урока на основе тематического планирования.

2. Организационная четкость проведения урока (своевре менность начала, максимальное использование каждой его мину ты, оптимальный темп обучения, логическая стройность и законченность, сознательная дисциплина учащихся на протяжении всего урока).

3. Подготовка и рациональное использование различных средств обучения, в том числе и ТСО.

Выполнение перечисленных требований является необходи мым условием эффективности урока, т. е достижения же лаемых результатов. Учитель должен хорошо знать эти требования, обеспечивать их выполнение при подготовке к уроку и его проведении.

2. Как в определении методов и приемов, так и в классификации типов урока, нет единой точки зрения. Различными исследователями уроки классифицируются в зависимости от того, что положено в основу:

- цель урока;

- содержание;

- основные стадии процесса обучения;

- способ проведения и т.п.

Наиболее распространенными являются классификации, которые берут за основу цель урока. Так, Онищук В.А. описал общедидактическую классификацию по цели урока. Он выделял:

1. Урок усвоения новых знаний.

2. Урок усвоения умений и навыков.

3. Урок применения знаний, умений и навыков.

4. Урок обобщения и систематизации знаний.

5. Урок контроля и коррекции знаний.

6. Комбинированный урок.

Недостатки этой классификации:

Урока усвоения новых знаний в чистом виде на уроках русского зыка не бывает.

Положительное:

Выделены комбинированные уроки.

Отрицательное:

Отсутствие уроков повторения.

Если говорить о уроке усвоения умений и навыков, то термин не подходит: урок формирования, выработки умений и навыков.

Поздняков М.С. характеризуя уроки по типам исходил из учета стадий (ступеней) усвоения учебного материала. Делит уроки на 4 типа:

1. Урок-сообщение нового.

2. Урок-закрепление полученных сведений.

3. Урок-проверка полученных сведений

4. Урок проверки усвоения знаний.

5. Урок обобщения усвоенного.

Недостаток: уроки повторения отсутствуют.

Текучев по цели выделяет 3 типа урока:

1. Урок сообщения новых знаний.

2. Урок закрепления изученного.

3. Урок проверки, контроля.

Уроки повторения Текучев считает разновидностью уроков закрепления.

Ленинградская школа (Баринова, Лебедев) по цели выделяет:

1. Урок первичного усвоения знаний.

2. Урок закрепления.

3. Урок обобщения и систематизации знаний и умений.

4. Урок учета и контроля.

Баранов по цели выделяет:

1. Урок сообщения нового материала.

2. Урок формирования умений и навыков.

3. Урок повторения.

4. Урок контроля.

Данная классификация касается аспектных уроков, т.е. уроков изучения разных разделов языка, но не распространяется на уроки развития речи. Поиск новых путей приводит к появлению новых нестандартных типов урока. Так, был введен в практику обучения урок-блок (изучение материала укрупненными логически завершенными частями). На блоковую систему изложения материала рассчитаны школьные учебники. Такое обучение осуществляется с помощью опорных конспектов, графических схем. Способствует формированию обобщенных понятий.

Нестандартные типы уроков:

1. Урок-лекция.

2. Урок-семинар.

3. Урок-практикум.

4. Урок-дидактический театр.

5. Урок-игра.

6. Урок-общественный смотр знаний.

7. Урок-экскурсия.

8. Урок-путешествие.

9. Урок-диспут.

10. Урок-зачет

ТИПЫ УРОКОВ РУССКОГО ЯЗЫКА

В практике школы используются разнообразные типы уроков, нередко элементы разных типов уроков взаимопроникают. Итак, в школьной практике выделяют: - урок повторения предшествующего учебного материала (в начале учебного года); - урок объяснения нового материала (урок новых знаний); - урок закрепления знаний (формирования умений и навыков); - урок обобщения знаний, совершенствования умений и навыков; - комбинированный урок; - урок контроля (проверки знаний, умений и навыков); урок итогового повторения (после изучения учебного раздела, в конце года); урок развития речи; урок анализа письменных работ (контрольных диктантов, изложений, сочинений).

1.Уроки повторения

Уроки повторения пройденного предназначены для воспроизведения и закрепления ранее усвоенных знаний, их систематизации, выявления новых свойств при сопоставлении изученных явлений. В соответствии с этим выделяют урок повторения в начале учебного года, в конце учебного года, в конце изучения темы, в начале изучения ступенчатой темы.

Урок повторения в начале учебного года направлен на воспроизведение и закрепление знаний, умений и навыков, полученных в предыдущем классе. Обычно такой урок проводится с использованием беседы по группе вопросов одной тематики, по которым дети готовились к повторению дома, с последующим выполнением упражнений.

Урок повторения в начале нового раздела необходим при изучении ступенчатых тем: например, при изучении в 9 классе сложного предложения. Основные задачи такого повторения – воспроизведение и уточнение изученного. Повторяемый материал для таких тем изложен в специальных параграфах учебников, где даны основные понятия, усвоенные в предыдущих классах.

Структура уроков предшествующего повторения может быть следующей:

1)
тема, цели урока;

2)
воспроизведение знаний по теории;

3)
тренировочные упражнения – различные виды практических работ, выявляющие умения пользоваться теоретическими знаниями;

4)
развитие навыков – различные виды работ самостоятельного, творческого характера;

5)
подведение итогов урока;

6)
домашнее задание.                                                                                             

При воспроизведении теоретических знаний, кроме беседы, можно также использовать заполнение таблиц, все виды разбора, объяснительно-предупредительные, выборочные и др. диктанты и т.д. Упражнения вначале должны выполняться по образцу, а постепенно приобретать творческий, самостоятельный характер (н-р, проанализировать таблицу, составить таблицу, составить алгоритм и др.).

Можно также сочетать ответ на один вопрос и последующее выполнение упражнений.

Урок повторения в конце раздела предназначен для закрепления изученного и для его систематизации. Для этого лучше сгруппировать вопросы, чтобы систематизировать знания учащихся, а затем выполнить упражнения. Например, простор для обобщения даёт написание гласных после шипящих . Учащиеся противопоставляют условия выбора гласных после шипящих, с одной стороны, в корне слова, а с другой – в суффиксе и в окончании. Для закрепления умений писать слова с повторяемыми орфограммами выполняются упражнения: обозначить условия выбора орфограммы, сгруппировать орфограммы и др.

Урок повторения пройденного в конце года предназначен для приведения знаний в систему, основу которой составляет работа над единицами языка и разделами науки о языке.

На уроках повторения особенно тщательно нужно подбирать методы и приёмы работы, чтобы развивать активность учащихся и их самостоятельность, чтобы не наблюдалось снижения интереса к уроку, так как многократно повторяется одно и то же.

2.Комбинированный урок

Комбинированные уроки проводятся тогда, когда к усвоенному на предшествующих уроках добавляется новый материал, тесно связанный с ранее усвоенным (н-р, после того, как пройдено написание окончаний прилагательных проходится написание о и е после шипящих и ц в окончаниях прилагательных).

В структуре комбинированного урока могут объединяться повторение, изучение нового, закрепление и обобщение. При этом отдельные элементы могут выпадать из структуры комбинированного урока, другие – иметь различные варианты объединения.

Структура урока:

1)сообщение темы, цели и задач урока. Мотивация учебной деятельности учащихся;

2)актуализация опорных знаний, умений и навыков (проверка д/з, выполнение упражнений, написание диктантов с целью проверки усвоенного на предыдущем уроке материала, фронтальный опрос, работа по карточкам, самостоятельная работа по вариантам);

3)объяснение нового материала (правила), его восприятие и осмысление учащимися;

4)первичное закрепление знаний (коллективные формы работы);

5)формирование умений и навыков на готовом материале в неизменных условиях (тренировочные упражнения по образцу, заданию);

6)формирование умений на основе применения знаний в нестандартных условиях (творческие самостоятельные упражнения);

7)подведение итогов, домашнее задание.

3.Урок обобщения знаний, умений и навыков

Данный тип урока используется после того, как изучен или определённый раздел учебного курса, или весь учебный курс. Такой урок целесообразно провести по теме «Словообразование и орфография» в 6 классе. Центральную часть урока занимает урок-семинар с выставкой всех имеющихся в школе книг и словарей по словообразованию.

Затем записывается сложный план сообщения о составе слова и способах словообразования. Один из ребят рассказывает по плану о словообразовании в русском языке. Все остальные приводят примеры.

После этого выполняются соответствующие упражнения.

Под обобщением понимается выделение общих, универсальных законов существования всех компонентов того или иного языкового явления. Обобщение тесно связано с систематизацией.

Уроки обобщения охватывают большой объём материала, отличаются характером выдвигаемых вопросов, более активных использованием учебной литературы, словарей, справочников, наглядных пособий и др. Они требуют специальной подготовки учителя и учеников. Продумав приёмы работы и сформулировав проблемные вопросы темы, учитель заранее знакомит с ними учащихся, советует, какую литературу использовать при подготовке к уроку. На таких уроках особенно ярко проявляются творческие особенности учителя.

Для систематизации знаний в практике школ широко используются обобщающие таблицы. Использование таблиц для презентации значительного по объёму теоретического материала в целостном и компактном виде помогает учащимся лучше воспринимать укрупнённые дозы лингвистических сведений, быстрее и глубже их осмысливать. Кроме того, их применение даёт возможность быстро и экономно осуществлять на уроке актуализацию опорных знаний, необходимых учащимся  при повторении и закреплении изученного и благодаря этому в значительной мере сокращать объём домашних заданий по русскому языку (Обобщающие таблицы: РЯ и Л (укр.) № 9, 1991; №4,1991).

На уроках обобщения следует практиковать доклады на лингвитстическую тему, рефераты («Когда ставится запятая», «Орфограммы в корнях и др.); выполнение дифференцированных упражнений. Менее подготовленные ученики могут заниматься осложнённым списыванием, а затем воспроизведением списанного текста по памяти. Хорошо подготовленные ученики получают задание подобрать примеры, иллюстрирующие повторяемый материал.

На заключительном этапе урока могут проводиться небольшие контрольные или самостоятельные работы теоретического и практического характера.

Основные структурные элементы обобщающего урока:

1)объявление темы урока, постановка цели и задач;

2)воспроизведение знаний обобщающего характера;

3)систематизация знаний, формирование умений и навыков систематизации;

4)выполнение дифференцированных заданий с целью углубления теоретических знаний, совершенствования умений и навыков анализа языкового явления и его применения  в устной и письменной речи;

5)контроль;

6)подведение итогов;

7)домашнее задание;

8)оценка. 

Обобщение изученного проводится в конце прохождения тем: «Имя существительное», «Имя прилагательное», «Глагол», «Наречие» и т.д., а также «Орфограммы в приставках», «Орфограммы в окончаниях» и др.

4.Урок анализа ошибок

Урок анализа ошибок, допущенных учащимися в контрольной работе, в зависимости от характера контрольной работы, ошибок может иметь различную структуру. К уроку анализа написанного диктанта учитель должен подготовить сообщение о результатах работы класса, указать типичные и наиболее распространённые ошибки. После сообщения проводится работа над типичными ошибками (выделяется три – четыре типа ошибок). Работа над ошибками осуществляется в обычных рабочих тетрадях. Запись должна быть краткой, с использованием графических обозначений, с подбором аналогичных примеров.

Устное объяснение написания предполагает называние правила, на которое допущена ошибка, приведение дополнительных примеров на данное правило.

Помимо записи слов, словосочетаний, предложений в исправленном виде, с использованием графических объяснений  необходимо выполнить упражнения для закрепления навыка правильного написания. Вторая часть урока должна быть посвящена работе над индивидуальными ошибками учеников. Работа над индивидуальными ошибками осуществляется в той тетради, в которой была написана контрольная работа. Работа над индивидуальными ошибками ведётся по тому же образцу.

Урок анализа ошибок, таким образом, включает следующие структурные элементы:

1)объявление цели урока;

2)сообщение учителя о результатах выполненной контрольной работы;

3)работа над типичными ошибками (анализ ошибок, допущенных в диктанте, повторение правил, приведение примеров на правила);

4)выполнение упражнений на те правила, на которые были допущены ошибки;

5)работа по исправлению индивидуальных ошибок;

6)задание на дом.

5.Урок объяснения нового материала

Традиционно трудным является определение оптимального времени для усвоения нового материала. Психологи и методисты определили динамику основных функций центральной нервной системы, которые обеспечивают работоспособность ученика. Эта динамика состоит из нескольких фаз: 1) переход от покоя на рабочий уровень, 2) оптимальная работоспособность, 3) фаза усилий, 4) выраженное утомление. Каждая фаза имеет свою длительность (это зависит и от самого ученика, от характера деятельности и т.п.). В обобщённом виде длительность фазы оптимальной работоспособности выглядит так: в 1 – 4 классах фаза оптимальной работоспособности – 15-20 минут, в 5 – 8 классах – 20 – 25 минут, 9 – 11 – 30 минут. Обычно отдых, расслабление наступает (или учитель даёт отдых сознательно) после последней фазы, учёными же доказано, что наибольший эффект на уроке наблюдается, когда детям предоставляется небольшой отдых раньше, в фазе усилий. Отдых – это выполнение какого-либо творческого задания, не требующего сильного напряжения, лёгких заданий развлекательного характера и т.п. Урок, по рекомендации психологов, должен завершаться материалом, восприятие которого не требует большого напряжения. Изучение нового материала целесообразно планировать на первую половину урока (начало и середину фазы оптимальной работоспособности). Урок объяснения нового материала  может состоять из следующих структурных элементов:

1.Сообщение темы урока, постановка целей и задач. Мотивация учебной деятельности учащихся.

2.Актуализация опорных знаний (целенаправленное повторение   ранее пройденного материала с целью подготовки учащихся к восприятию новых знаний).

3.Психологическая подготовка учащихся к восприятию нового материала (создание проблемных ситуаций, постановка исследовательских задач, привлечение учащихся к изучению нового материала путём нахождения интересного в самом языке, использование элементов занимательной грамматики и т.п.).

4.Изучение нового материала с помощью различных методов (беседы, рассказа учителя, самостоятельной работы учащихся и т.д.):

а) наблюдение над языком с целью выявления существенных признаков нового материала;

б) работа по определению понятий и формулирования правил.

4.Закрепление новых знаний, формирование умений и навыков. 

5.Задание на дом, подведение итогов.

К урокам объяснения нового материала выдвигается несколько требований. Главное из них заключается в опоре на ранее изученный материал, т.е. следует вести к незнакомому от знакомого. Учитель должен сначала подумать, на каких понятиях, умениях и навыках, полученных на предыдущих уроках, в предыдущие годы обучения, основывается новый материал, составить перечень этих понятий с целью тщательного их повторения. Повторение может осуществляться разными способами: путём проверки выполненного домашнего задания, в процессе грамматического разбора, путём фронтальной проверки выполненной классной работы, беседы с классом, фронтального, уплотнённого, индивидуального опроса учащихся и т.д.

Объяснение нового материала не должно быть монологом учителя. Необходимо, чтобы основной метод, например, рассказ учителя, комбинировался с элементами методов, предполагающих участие в объяснении учеников: беседы, самостоятельного наблюдения учащихся над словом учителя, специально организованной краткой дискуссии  и т.д.

Для закрепления нового языкового материала и формирования умений и навыков могут быть использованы: устная беседа учителя с учащимися по содержанию рассмотренных правил, краткий референдум по поводу, например, формулировки имени числительного как части речи, комментированное письмо, диктант (предупредительный зрительного и слухового типа, объяснительный, комбинированный, «Проверяю себя»), выполнение упражнений по учебнику (осложнённое списывание), составление учениками своих примеров и др. Степень самостоятельности при закреплении изучаемой темы должна расти, потому на заключительном этапе урока необходимо выполнить упражнения творческого характера, требующие полной самостоятельности. Выполненная работа проверяется разными способами: коллективная или выборочная проверка, взаимопроверка, самоконтроль учащихся, проверка по словарю, учебнику и т.д. Суть работы над домашним заданием должна быть объяснена учителем в классе.

6.Урок закрепления знаний умений и навыков 

Типологическими чертами структуры данного урока являются:

1.Объявление темы урока, постановка целей и задач. Мотивация учебной деятельности учащихся.

2.Проверка домашнего задания учащихся.

3.Воспроизведение усвоенных накануне теоретических сведений и практических умений и навыков.

4.Сопутствующее повторение материала.

5.Закрепление знаний, умений и навыков (дифференциация заданий для полусамостоятельной и самостоятельной работы учащихся).

6.Задание на дом.

Такой перечень структурных элементов является примерным. Сами структурные элементы в чистом виде реализуются редко, между ними нет чётких границ, они взаимопроникают при доминирующей роли одного из элементов.

Так как это урок закрепления знаний, умений и навыков, то в структуре такого урока отсутствует элемент познания новых знаний.

Такой урок проводят после изучения нового материала. Целью его является проверка усвоенных теоретических сведений и совершенствование умений и навыков на основе приобретённых накануне знаний. В начале урока необходимо проверить выполненное домашнее задание, чтобы определить, в какой степени усвоен изученный накануне материал. Если будет выяснено, что некоторые вопросы теоретического характера осмыслены недостаточно глубоко, нужно вернуться к ним и ещё раз объяснить их. Методы и приёмы проверки знаний, умений и навыков разнообразны. Это и опрос (фронтальный, организованный с помощью вопросов, адресованных классу; индивидуальный, при котором выявляются знания, умения и навыки одного ученика; опрос по карточкам, при котором одновременно вызывается несколько учеников, каждому из которых даётся особое задание – вопрос для выполнения в письменном виде на доске или за партой; уплотнённый, который объединяет все виды опроса: индивидуальный, фронтальный, по карточкам), и различные диктанты, и специально подобранные упражнения.

С целью организации закрепления материала необходимо предлагать работы, требующие творческого подхода к выполнению. Это могут быть задания по составлению словосочетаний и предложений, творческие и свободные диктанты, «письмо по памяти», коммуникативные упражнения по созданию текстов различных стилей и типов речи.

На уроках закрепления учитель должен дифференцированно подходить к организации самостоятельной работы учащихся. Рекомендуется проводить самостоятельную работу по заранее подготовленным карточкам (3-4 варианта) или вариантам-заданиям, записанным на невидимых частях раскрывающейся классной доски, по карточкам из «Дидактического материала». При выполнении упражнений самостоятельного характера учащиеся могут пользоваться учебником, справочной литературой, словарями.

Таким образом, на уроках закрепления знаний, умений и навыков выделяется три вида работы с учебным материалом: 1) коллективная (полусамостоятельная) работа, основанная на выполнении таких упражнений как комментированное письмо, грамматический разбор, диктанты (предупредительный, разученный, словарно-орфографический, слуховой, зрительно-слуховой, «Проверяю себя» и др.); 2) самостоятельная работа, предполагающая выполнение упражнений с заданиями «спишите», «найдите», «выпишите», «придумайте», «составьте и запишите» и т.д.; написание выборочных, объяснительных, комбинированных диктантов; 3) творческая работа, осуществляемая с помощью творческих и свободных диктантов, фрагментов изложения и сочинения.

Т.е. отличительной чертой уроков закрепления знаний, умений и навыков является  «выполнение учащимися коллективных заданий творческого характера с постоянным наращиванием трудностей, с ориентацией на последующий переход к самостоятельной работе. Это позволяет учителю ориентироваться, в какой мере усваивается учебный материал всеми учащимися, и в ходе коллективной работы постепенно выравнивать знания  учеников, имеющих различную подготовку» (Панов Б.Т. Уроки закрепления знаний, умений и навыков. РЯШ, 1981, № 6, с.32).   

7.Урок проверки знаний, умений и навыков 

Знания, умения и навыки проверяются на разных этапах учебного процесса. На каждом этапе проверка имеет разные функции. В начале изучения нового материала проверяются опорные знания для подготовки учащихся к усвоению новых знаний.  Основная функция такой проверки – актуализация знаний и способов выполнения действий, необходимых для углублённого усвоения новых знаний.  

В процессе изучения материала знания проверяются, чтобы определить их уровень, обнаружить пробелы в восприятии и осознании, осмыслении и запоминании, обобщении и систематизации знаний, применении их на практике. Основная функция такой проверки – учебно-корректирующая, т.е. учитель получает обратную информацию о процессе усвоения знаний и его результатах и соответствующим образом участвует в этом процессе: даёт индивидуальные задания отдельным ученикам, дополнительно объясняет, приводит вспомогательные примеры, в случае выяснения ошибочных суждений сообщает факты, противоречащие суждению, и направляет учащихся на правильный способ рассуждений.

После изучения соответствующего материала проверяется уровень усвоения знаний учащимися с целью контроля за их работой. Здесь основная функция проверки – предупредительно-контролирующая. Она даёт возможность, с одной стороны, предупредить отставание отдельных учащихся, своевременно выявить пробелы в знаниях и принять решение о средствах их ликвидации. С другой стороны, учитель может выявить общую тенденцию в усвоении учебного материала того или иного класса, установить эффективность использования методики и пути её усовершенствования. Таким образом, проверка проводится систематически на всех этапах урока того или иного типа.

После изучения отдельных разделов программы учитель комплексно проверяет знания, умения и навыки учащихся, усвоенные в течение определённого периода времени. Этот контроль осуществляется на уроках проверки знаний, умений и навыков.

В практике работы общеобразовательной школы уроки контроля довольно распространены, но традиционно их структура и методика весьма однообразны и сводятся к устному опросу, который проводится в течение всего урока, или к письменной самостоятельной работе. Иногда проводятся и уроки уплотнённой проверки, когда работают сразу несколько учеников: один готовится к устному ответу, два-три выполняют письменное практическое задание, другие отвечают на вопросы учителя. В последнее время от уплотнённой проверки отказались, так как при такой проверке часть учащихся не работает вообще.

Для проверки знаний, умений и навыков по русскому языку используются, как правило, те же виды работ, которые применяются при обучении. Это контрольный диктант (выборочный, свободный, самодиктант, творческий, слуховой и т. д.), изложение теоретического материала (определения, правила, перечень признаков того или иного явления, классификация, ответы на вопросы, составление таблиц, требующих сравнения, обоснования, обобщения и т. д.), анализ данного языкового материала (с точки зрения фонетики, лексики, состава слова и словообразования, грамматики, стилистики, орфографии, пунктуации); задания на применение правил в предложенном тексте (выбор нужной формы слова, вставка заданной  морфемы, написание требуемой правилом буквы и т.д.); самостоятельный подбор примеров для иллюстрации теоретического материала; исправление ошибок, совершенствование предложенного текста в определённом аспекте; преобразование, конструирование по заданной модели тех или иных языковых единиц, использование их в практике собственных высказываний. Такие работы могут быть устными, письменными, выполняемыми графически, при помощи карточек, перфокарт, в форме тестов.

Урок, на котором проводится контрольный диктант, обычно содержит следующие структурные элементы:

1.Определние темы и цели урока.

2.Краткое вступительное слово учителя (о характере контрольной работы, об авторе текста для диктанта, о его содержании и т.д.).  

3.Первичное чтение текста.

4.Проверка того, как учащиеся поняли текст диктанта, запись на доске трудных слов на непройденные правила.

5.Вторичное чтение текста для записи его учащимися.

6.Чтение текста с целью проверки написанного.

7.Сбор тетрадей. Ответы на вопросы по поводу написанного текста.

8.Задание на дом.                                                                            

Лекція 6

МЕТОДИКА ИЗУЧЕНИЯ ФОНЕТИКИ И ОРФОЭПИИ В ШКОЛЕ

План

1. Значение и задачи изучения фонетики в школе.

2. Содержание и основные вопросы школьного курса фонетики.

3. Принципы изучения фонетики.

4. Умения и навыки, связанные с изучением фонетики.

5. Характер фонетических и фонографических упражнений.

6. Фонетический разбор и методика его проведения.

7. Связь с другими разделами курса.

8. Работа по орфоэпии в школе.

Литература
1. Аванесов Р.И. Русская литературная и диалектная фонетика. – М., 1974.

2. Буланин Л.Л. Фонетика современного русского языка. – М., 1970.

3. Гвоздев А.Н. Основы русской орфографии. Изд. 4-е. М., 1952 (гл. 2 «Алфавит и графика»).

4. Иванов П.П. Методика изучения фонетики в 5 классе. – М., 1959.

5. Иванова С.Ф. Речевой слух и культура речи . – М., 1970.

6. Матусевич М.И. Современный русский язык. Фонетика. Морфология. Орфография. – М., 1975.

7. Пешковский А.М. Наш язык. (Книга для учителя). Ч.1. – М.-Л., 1925.

8. Фирсов Г.П. Изучение фонетики в 5 классе. – М., 1957.

Вспомним, что изучает фонетика?

Раздел фонетики предваряет изучение других разделов. Р.И. Аванесов: «без знакомства с фонетической системой языка невозможно его теоретическое или практическое изучение» (Рус. литературная и диалектная фонетика. – М., 1974. – с.17-18).

Выделяются задачи изучения фонетики образовательные и практические.

Образовательные задачи изучения фонетики:

- формирование правильного научного представления о языке и осознание неразрывной связи между его звуковой и смысловой сторонами;

- демонстрация ее связи с лексическими и грамматическими явлениями;

- усвоение учащимися звуковой системы языка и системы графической (звучащая речь – первична);

- уяснение смыслоразличительной роли звуков и богатства фонетических средств русского языка.

Практические задачи изучения фонетики:

- обучение правильному артикулированию;

- осуществление работы над соблюдением орфоэпических норм;

- работа над правильной дикцией, интонацией, благозвучием речи;

- формирование грамотности использовать знания учащимися из области фонетики при обучении правописанию;

- сформировать и усовершенствовать навыки звукобуквенного разбора (фонетического)

Значение изучения фонетики и ее место в школьном курсе обусловлено ее ролью в языке: знания по фонетике – необходимая составная часть овладения языком при изучении состава слова, частей речи, орфографии и т.д.

Значение обусловлено тем, что в процессе ее изучения учащиеся знакомятся с основными нормами произношения.

Овладение фонетикой повышает культуру речи учащихся, помогает преодолеть просторечные явления и диалектные.

2. Содержание школьного курса фонетики.

Фонетика изучается в 5 классе. В ее содержание входят следующие понятия:

- звуки речи, 

- гласные, согласные 

- согласные глухие и звонкие, мягкие и твердые, парные и непарные согласные по глухости-звонкости, мягкости-твердости,

- алфавит;

- обозначение мягкости согласных на письме

- звуковое значение букв е, ё, ю, я;

- ударные и безударные слоги 

слог, ударение, 

Звук – кратчайшая единица звукового потока речи, рассматриваемая в трех основных аспектах: физиологическом, акустическом и функциональном.

Все три аспекта лингвистического изучения звука отражены в школьной фонетике, но не расчленяются: звук рассматривается в единстве своих физиолого-акустических и функциональных свойств. 

Звуки речи

Гласные                                               Согласные

Ударные   Безударные                   Звонкие                 Глухие 

                                                  твердые  мягкие       твердые  мягкие

По физиологическому признаку согласные делятся на твердые-мягкие, без объяснения их артикуляции.

Акустический признак представлен двумя понятиями: 1) соотношение в звуке шума и голоса (деление на гласные и согласные, звонкие и глухие); 2) сила звука (понятие об ударении).

С функциональной точки зрения звуки речи изучаются в их отношении к смысловой стороне речи. Образуя звуковые оболочки значимых единиц языка – слов и морфем, они различают эти звуковые оболочки, а через них и значение языковых единиц, т.е. выполняют в языке смыслоразличительную функцию.

Недостатки, существующие при изучении раздела.

1. Ученики не могут дать определение звука. 

Работу по фонетике необходимо начинать с этимологии слова «фонетика». Дать задание: подобрать однокоренные слова (телефон, фонотека)

Поэтому нужно показать им, что звук это наименьшая единица языка, наряду со словом и предложением.

Можно проанализировать любое предложение с помощью вопросов:

- из чего состоит предложение? (из слов)

- из чего состоят слова? (из букв)

- из чего состоят слова в устной речи? (из звуков)

2. Смешение букв и звуков

3. На уроках языка учитель часто рассказывает об органах речи, но не проводит наблюдение за участием органов речи в образовании звуков.

4. Учащиеся имеют довольно смутное представление о преградах, возникающих при произнесении согласных звуков.

5. Учащиеся плохо знают алфавит, порядок следования букв и их правильные названия.

6. Учителя не всегда учитывают, что не все группы согласных усваиваются одинаково (мягкие и твердые почти не различаются на слух).

7. При изучении гласных или согласных ученики часто называют только один признак, отличающий их от согласных (гласных). Необходимо указывать и голос, и шум

8. Не всегда учитель уделяет должное внимание произношению гласных в безударной позиции (и, а, о, э).

3. Принципы изучения фонетики.

При изучении любого раздела науки о языке действуют общие методические принципы. Вспомним их.

Экстралингвистический предполагает сопоставление единиц языка и реалий. 

Функциональный заключается в показе функций языковых явлений в языке и в речи.

Структурно-семантический определяет рассмотрение языковых явлений с точки зрения структуры и значения.

Межуровневых и внутриуровневых связей предполагает установление зависимости между единицами одного уровня (их изменения под влиянием друг на друга; например, озвончение и оглушение в фонетике) и единицами разных уровней.

Нормативно-стилистический заключается в раскрытии механизма выбора в речи языковых явлений.

Исторический принцип предполагает учет исторических изменений, которые в тот или иной форме сохранились в современном литературном языке.

Каждый раздел науки о языке обладает своей спецификой. В процессе их изучения необходимо учитывать не только общеметодические, но и частнометодические принципы.

Методика фонетики располагает следующими частнометодическими принципами:

- опора на речевой слух учащихся (способствует правильному восприятию звуков и их свойств);

- рассмотрение звука в морфеме (способствует пониманию их изменений в зависимости от позиции чередования сильных и слабых звуков);

- сопоставление звуков и букв (способствует дифференциации звуков и букв, что существенно влияет на овладение орфографией).

4. Умения и навыки, связанные с изучением фонетики

В процессе изучения фонетики учащиеся должны овладеть не только определенными теоретическими сведеньями, но и целым рядом важных практических умений.

Учащиеся должны уметь:

- на слух различать звонкие и глухие, твердые и мягкие согласные;

- выделять в слове нужный согласный и правильно произносить его в изолированном виде;

- определять место ударения в слове;

- сравнивать звуковой состав близких по звучанию слов и определять, благодаря чему слова различаются на слух;

- производить фонетико-графический анализ слова, правильно объясняя соотношение звуков и букв;

- отчетливо произносить слова, следя за правильностью произношения;

- различать ударные и безударные гласные и правильно произносить последние;

- соблюдать литературные нормы произношения согласных.

!!!!!

5. Характер фонетических и фонетико-графических упражнений

6. Фонетический разбор и методика его преподавания.

7. Связь фонетики с другими разделами курса.

!!!

               5. Работа по орфоэпии в школе.

Орфоэпия – совокупность правил устной речи, обеспечивающих единство ее звукового оформления в соответствии с нормами национального языка, исторически выработавшимися и закрепившимися в литературном языке.

Русская орфоэпия включает правила произношения гласных и согласных, групп согласных, отдельных грамматических форм и рассматривает особенности ударения.

Правила орфоэпии бывают общего и частного характера.

Общие правила регулируют произношение большинства слов и вытекают из теоретической фонетики, являются ее прикладным разделом.

Основные нормы рассматривают 2 группы:

1. произношение гласных.

Гласные произносятся ясно и отчетливо только под ударением. Безударные гласные звучат ослаблено. В 5 классе дети узнают, что гласные о, а, э без ударения произносятся иначе, чем под ударением: вино, часы, роса.

2. произношение согласных

Живым фонетическим законом является оглушение согласных в конце слова и ассимиляция по глухости-звонкости в середине слова. В 5 классе ученики знакомятся с этими процессами на примерах Я поеду на юг, Бежал ёж, косьба, просьба, сказка.

При стечении согласных в сочетаниях стн, стл, нтск выпадает т. В сочетаниях здн, рдц, ндск выпадает д, в лнц выпадает л.

Звук г в русском языке взрывной, но в конце слова и перед глухим произносится как к: плуг, ногти. В словах легкий, мягкий г=х. А в словах типа еге, ого г-j.
Отражается в произношении то, что в языке есть только твердые ж ш ц и только мягкие ч щ j.

Частные правила орфоэпии изучают небольшие группы слов, произношение которых не регулируются фонетическими законами, а связаны либо с историей языка, либо с традицией употребления этих слов.

1. произношение некоторых сочетаний согласных чн, шн: конечно, скучно не определяется фонетической системой, т.к. есть пышно, отлично. 

В русском языке победило соответствие написанию произношения: булочная, копеечный, фабричный. 

Как шн это сочетание произностися в небольшом количестве слов: конечно, скучно, нарочно. Яичница, скворечник, прачечная, пустячный = женских отчествах на - ична.

2. Произношение отдельных грамматических форм.

Например, у прилагательных, местоимений, порядковых числительных и причастий окончание Р.п. мн.ч произносится как ова: больного, вашего, шестого.

3. Произношение некоторых иноязычных слов. Твердое или мягкое произношение взрывных в сочетаниях тема, тэнт, антэнна, тэнис, театр.

Основными источником отступлений от орфоэпических норм является:

-письмо (несовпадение произношения и написания)

- местные говоры

- особенности звуковой системы родного языка говорящего.

Основные орфоэпические недочеты, вызванные произносительными навыками украинского языка:

1. Несоблюдение редукции (аканье подменяется оканьем)

2. на месте г взрывного г фрикативный

3. твердо произносят согласные перед э, и (дэнь вэсна)

4. твердый звук р вместо мягкого р на конце слова: звер

5. йотовое образование губных пьять, мьясо

6. не оглушаются звонкие согласные на конце слова: столб, дуб

7. в окончаниях прил., мест., числит., прич. – Р.П.Ед. ч на его: синего, чего, шестого

Знание этих ошибок и их причин поможет учителю подобрать материал с целью предупреждения ошибок.

Характер русского словесного ударения.

Русское словесное ударение является количественно-динамическим, т.е. силовым. Ударение – признак знаменательного слова, но есть случаи, когда ударение переходит на служебные: на пол,  пошел бы.

Основными особенностями ударения русского языка является разноместность и подвижность. Это позволяет различать разные значения слов: атлас – атлас, дорога – дорога и разные формы: окна-окна.

Причины ошибок в ударении:

1. Под влиянием слов с неподвижным ударением возникает неправильное постоянное ударение там, где оно должно быть подвижным: доска (на доску), щека (на щеку)- литературное. Есть и нелитературное

2. влияние просторечий: квартал

3. изменение норм со временем: кофе – ср.р. индустрИя,  индУстрия

4. влияние местных говоров

5. влияние родного языка

Лекция 8

Методика изучения морфологии
План 

1.  Цели и задачи обучения морфологии.
2.  Обязательный минимум содержания обучения морфологии.
3.  Основные понятия раздела «Морфология», изучаемые в школе.
4.  Умения и навыки, формируемые в процессе обучения морфологии.
5.  Принципы обучения морфологии.
6.  Морфологические упражнения.
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1.  Цели и задачи обучения морфологии.
Цели: 1) добиться осознанного усвоения учащимися морфологических понятий (часть речи, грамматические признаки частей речи);

2) постоянно обогащать грамматический строй речи учеников;

3) познакомить школьников с нормами русского литературного языка, связанного с употреблением словоформ в речи.

Задачи: 1) выработать у школьников представление о морфологии русского языка как о строго организованной системе, в которую входят известные морфологические классы слов и их формы, функционирующие в структуре словосочетаний и предложений.

2) познакомить учащихся с составом частей речи русского языка, с их делением на знаменательные и службебные, с выделением междометий как особой части речи;

3) обеспечить усвоение учащимися форм словоизменения, характеризующих определенные части речи, научить их правильному употреблению этих форм для построения словосочетания и предложения;

4) выработать необходимые орфографические умения, опирающиеся на понимание правил правописания, связанных с изучением морфологии.

2.  Обязательный минимум содержания обучения морфологии.
В Комплексе 1 раздел называется «Морфология. Орфография. Культура речи» и организован следующим образом: в 5 классе морфология завершает изучение русского языка, располагаясь после разделов фонетики, лексики и словообразования (морфемики), в 6 классе морфология расположена после разделов лексики и словообразования, в 7 классе изучение морфологии занимает весь учебный год. В 5 классе изучается существительное (собственность/нарицательность, одушевлённость, род, склонение), прилагательное (полнота/краткость, словоизменение), глагол (начальная форма, вид, спряжение). В 6 классе изучается существительное (разносклоняемые и несклоняемые существительные), прилагательное (разряды по значению, степени сравнения), числительное, местоимение, глагол (переходность, возвратность, безличность). В 7 классе изучаются причастие и деепричастие, нарече, служебные части речи, междометие.

В комплексе 2 материал изучается линейно. Раздел называется «Морфология» и начинается в 5 классе после разделов фонетики, лексики и морфемики изучением существительного. В 6 и 7 классе изучается только морфология: в 6 классе изучаются глагол, прилагательное, числительное, наречие и местоимение, в 7 классе – причастие, деепричастие, служебные части речи, междометие.

В комплексе 3 и 5 классе морфология изучается наряду с другими разделами и включает следующие темы: классификация слов по частям речи, существительное, прилагательное, глагол (после раздела морфологии следует раздел синтаксиса). В 6 и 7 классе изучается только морфология. В 6 классе изучаются причастие, деепричастие, числительное, местоимение, в 7 классе – наречие, служебные части речи, междометие, звукоподражание.

3.  Основные понятия раздела «Морфология», изучаемые в школе.
Морфология – раздел языкознания, изучающий классификацию слов языка по частям речи и грамматические признаки слов разных частей речи.

Основными понятиями раздела, изучаемыми в школе, являются: словоформа; части речи (знаменательные (самостоятельные) и служебные части речи); изменяемые и неизменяемые части речи; классификационные признаки частей речи; словоизменительные признаки.

4.  Умения и навыки, формируемые в процессе обучения морфологии.
1) задавать к слову грамматический (частеречный) вопрос;

2) определять частеречную принадлежность слова;

3) разграничивать формы одного слова и разные слова;

4) приводить все формы данного слова;

5) разграничивать грамматическое и лексическое значение слова;

6) соотносить грамматические значения с информацией о внеязыковой действительности, указывать на соответствия и несоответствия между ними;

7) склонять и спрягать слова в соответствии с грамматическими нормами;

8) определять грамматическое значение формы слова и средстав его выражения;

9) указывать все грамматические признаки слова с их разделением на постоянные и непостоянные;

10) находить в словосочетании, предложении и тексте изучаемые грамматические явления;

11) группировать слова и словоформы по заданным основаниям;

12) производить морфологический разбор слов разных частей речи.

5.  Принципы обучения морфологии.
1. экстралингвистический – при изучении большинства морфологических признаков учащиеся опираются на их соотнесение с фрагментами внеязыковой действительности;

2. структурно-семантический – связывает форму языковой единицы с е значением;

3. системный – позволяет уделить внимание специфике грамматических категорий, в частности тому, что все морфологические признаки имеют в языке своё формальное выражение – парадигматическое или синтагматическое – и выражаются флексиями как самого слова, так и согласуемых с ним лексем;

4. лексико-грамматический – используется при изучении слова как части речи: части речи рассматриваются как лексико-грамматические классы слов, то есть с учётом их обобщённого значения, морфологических признаков и синтаксических функций.

6.  Морфологические упражнения.
Морфологические упражнения закрепляют знания, полученные детьми по морфологии, и служат основой формирования как орфографических, так и пунктуационных умений и навыков.

С этой целью используются следующие упражнения:

-опознание части речи, того или иного разряда этой части речи;

- подбор слов той или иной части речи, того или иного разряда части речи;

- постановка слова в указанной форме;

- составление парадигмы слова;

- разграничение омонимичных слов, относящихся к разным частям речи;

- группировка слов по частям речи, их разрядам;

- составление таблиц и заполнение готовых таблиц данными примерами.
Лекция 9

Методика изучения синтаксиса

1. Место раздела «синтаксис» в школьном курсе русского языка: его значение. 

2. Цели и задачи изучения синтаксиса.

3. Этапы и принципы изучения раздела

4. Требования к обучению синтаксису
5. Методы, приёмы обучения синтаксису, виды упражнений

1. Синтаксис (из греческого syntaksis – построение, порядок, сочетание) – составная часть грамматики, наряду с морфологией.

Синтаксис – раздел науки о языке, в котором изучается строение и значение словосочетаний и предложений, а также учение о функционировании в речи разных лексико-грамматических классов слов, что указывает на коммуниативную природу синтаксиса.
Синтаксис изучается в школе как основа изучения морфологии и других разделов языка. В.П.Озерская выдвинула принцип изучения морфологии на синтаксической основе, что определило введение в школьный курс пропедевтического этапа изучения раздела. Также изучение синтаксиса является основой для формирования и развития пунктуационных умений и навыков и совершенствования культуры речи учащихся.

2. Задачи изучения синтаксиса:
1. обеспечить усвоение учащимися знаний о грамматическом строе речи, об основных понятиях синтаксиса;

2. развивать мышление и совершенствовать речь учащихся, опираясь на синтаксические нормы русского языка;

3. целенаправленно обогащать синтаксический строй учащихся;

4. создать базу для успешного усвоения пунктуации и морфологии.

Особое значение приобретает изучение синтаксиса при работе над стилями речи. Основная сложность в изучении раздела заключается в абстрактности понятий синтаксиса, вот почему особую роль приобретает наглядность.

Из истории вопроса изучения синтаксиса
Синтаксис как самостоятельный раздел изучается в школе давно. Основу синтаксиса закладывали А.М. Пешковский, А.А. Потебня, а методику современного курса – В.В. (Вера Васильевна) Бабайцева, А.Ф. Ломизов, Л.Д. Чеснокова, А. В. Рудников, А. Ю. Купалова и другие. Среди авторов раздела в школьных учебниках следует выделить С.Г. Бархударова (Степан Григорьевич), Л.Ю. Максимова (Леонард Юрьевич), Л.А. Чешко (лев Антонович), С.Е. Крючкова (Сергей Ефимович).

Предмет изучения синтаксиса вызывал споры у лингвистов. Ф.И. (Федор Иванович) Буслаев и А.А. (Александр Алексеевич) Шахматов рассматривали только предложения, Ф.Ф. Фортунатов и М.Н. Петерсон – словосочетания, В.В. (Виктор Владимирович) Виноградов – словосочетание и предложение.

С 60-х годов 20 века точка зрения В.В. Виноградова стала ведущей в школьном курсе. Это позволило сохранить системность в изучении языка и дало возможность сопоставлять две основные единицы синтаксиса.

3. Этапы и принципы изучения раздела

Этапы изучения:
1. Начальная школа (базовые знания о предложении и его членах).

2. Пропедевтический (предваряющий курс) в 5 классе.

3. Основной (систематический) курс в 8-9 классе (в 8 классе изучается словосочетание, простое предложение, способы передачи чужой речи, прямая и косвенная речь, в 9 классе – сложное предложение и его типы).

4. Факультативный (10-11 кл.).

Содержание раздела в разных учебных комплексах:
В учебнике под ред. Н.М. (Николая Максимовича) Шанского: изучение понятия о словосочетании, его строении, теория простого и сложного предложения.

В учебнике под ред. В.В. Бабайцевой изучаются словосочетания сочинительного и подчинительного типов связи. Традиционно термин «изъяснительные» придаточные заменяется понятием «дополнительные». Придаточные делятся на подлежащные (Что ты в деревню хочешь, это прекрасно), сказуемные (Какова яблонька – таковы и яблочки), определительные (Мы любим дом, где любят нас), дополнительные (Люблю, когда сосна шумит) и обстоятельственные (Когда я открыл окно, моя комната наполнилась ароматом цветов). – классификация логико-грамматического направления в синтаксисе.

В школе принято рассматривать синтаксис с трёх позиций: значение (семантика), форма (структура), назначение (функциональный подход).

Основные принципы изучения синтаксиса в школе – структурно-семантический и коммуникативный.

Основные понятия синтаксиса: словосочетание, его лексическое и грамматическое значение, типы и виды словосочетаний, главное и зависимое слово; простое предложение, сложное предложение, главные и второстепенные члены предложения, обособленные и однородные члены предложения, прямая речь и диалог.

4. Требования к обучению синтаксису:
1. от абстрактного к конкретному, то есть сначала понятия рассматриваются в теоретическом виде, а потом - конкретные признаки и способы выражения;

2. синтаксические явления изучаются в единстве формы и содержания с рассмотрением стилистической функции;

3. любое синтаксическое понятие формируется на системной основе, то есть учитываются взаимоотношения с другими единицами языка и между единицами самого синтаксиса.

Синтаксические умения:

Теоретические                                                   Практические
1. умение осознанно

усваивать понятия                              1) умение применять на практике

синтаксиса; любые теоретические 

сведения;

2) умение синтаксически обос-         2) умение употреблять в речи

новывать пунктуацию; усвоенные 

синтаксические струк

туры;

3) умение самостоятельно раз-            3) умение оценивать собствен-

вивать синтаксический строй                                  ный и чужой текст, 

                                                                           находить в

речи;                                                            нём синтаксические ошибки,

                                                                        править текст.

Синтаксические ошибки – вид грамматических, речевых ошибок, связанных с нарушением синтаксических норм русского языка (нарушение согласования и управления в сочетании слов – на Москва-реке, на озере Байкале, платить за проезд, надеть платье, неоправданные пропуски членов предложения - заявление в адрес, неправильный порядок слов, неправильное употребление личных местоимений – С полки упала книга, и из нее выпало письмо; Труппа, поискав друга в толпе, растерялась, однотипность синтаксических конструкций).

a. 5. Методы, приёмы обучения синтаксису, виды упражнений
Методы изучения синтаксиса:
· объяснительно-иллюстративный; лекция; слово учителя; беседа; лингвистический эксперимент; метод проблемного изложения.
Приёмы: наблюдения над языковым материалом (живая разговорная речь, язык художественной литературы, анализ учебной и научной литературы); синтаксический разбор (полный, частичный, устный, письменный); работа над усвоением определений, терминов, правил, классификациями изучаемых явлений.

Виды упражнений при изучении синтаксиса: а) грамматический разбор конструкций; б) классификация сопоставимых учащимися синтаксических явлений; в) преобразование данных конструкций; г) конструирование словосочетаний или предложений заданной модели (по схеме); д) наблюдения семантико-стилистического характера; е) употребление указанных конструкций в самостоятельных высказываниях учащихся (Купалова А.Ю. Методика синтаксиса в книге: Основы методики русского языка в 408 классах. Под ред. А.В. Текучева, М.М. Разумовской, Т.А. Ладыженской. М., 1978). 

Лекция 10

Тема. Методика орфографии

                                            План

1. Значение, задачи и принципы работы по орфографии в школе.

2. Содержание работы по орфографии.

3. Понятие об орфограмме. Типы и виды орфограмм.

4. Методика работы над орфограммами и над формированием 

орфографических умений и навыков.

5. Орфографические упражнения.

6. Орфографический разбор, методика его проведения.

7. Орфографическое правило, особенности его структуры. Этапы его изучения.

1. Значение, задачи и принципы работы по орфографии в школе.

Методика орфографии – это раздел методики преподавания русского языка, в котором описывается процесс формирования у учащихся орфографических умений и навыков.

Методика орфографии начала складываться еще в дореволюционной школе. В настоящее время она является разветвленной научно-методической дисциплиной, обладающей своими целями, содержанием, предпосылками, принципами, и методами обучения и контроля.

Коммуникация на русском литературном языке в современном мире в письменной форме не менее необходима, нежели коммуникация в устной форме. Одним из условий успешного общения в письменной форме является овладение орфографическими нормами, в чем и состоит основная задача и значение работы по орфографии в школе.

В школе не ставится обеспечить абсолютную орфографическую грамотность выпускников. Так, из 410 правил по орфографии по школьной программе изучается только 71. Целью работы по орфографии в средней школе является формирование у учащихся относительной орфографической (и пунктуационной) зоркости, уровень которой определяется программой по русскому языку и нормами оценки знаний, умений и навыков.

Под орфографической грамотностью понимается умение употреблять при написании слов буквенные и небуквенные графические средства письма в соответствии с принятыми правилами правописания.

Для достижения формирования относительной грамотности необходимо реализовать следующие цели:

-- познакомить школьников с основными орфографическими понятиями;

-- сформировать на основе понятий орфографические умения;

-- научить писать слова с непроверяемыми орфограммами;

-- сформировать умение и потребность пользоваться орфографическим словарем;

-- создать необходимые условия обучения школьников орфографии.

В методике орфографии действуют обще дидактические и частнометодические принципы. (специальные)

Специальные принципы, в свою очередь, можно разделить на общие, которыми учитель оперирует при изучении всех видов орфограмм, и частные, используемые при изучении орфограмм, относящихся к разным разделам орфографии.

Общие:

1.Опора на связь изучения орфографии с изучением грамматики и фонетики.

Данный принцип определяет, во-первых, обязательность прочного усвоения школьниками опорных для орфографии знаний (сведений о языке), во-вторых, необходимость повторения этих сведений перед изучением той или иной орфограммы.

2.Опора на опознавательные признаки орфограмм.

Опознавательные признаки – это особые условия, которые сигнализируют о возможной орфографической проблеме.

Частные:

1.Принцип сопоставления звуков слабой позиции со звуками сильной позиции в определенной морфеме;

Используется при изучении правописания гласных и согласных в различных частях слова.

2.Сопоставление звука и его фонетического окружения.

В процессе реализации этого принципа систематически проводится частичный фонетический разбор слова.

3.Принцип сопоставления собственного имени и наименования и нарицательного имени.

4.Сопоставление семантики слова и структуры слова;

сопоставление части речи и члена предложения.

Обучение дефисным и слитно-раздельным написаниям.

5.Наблюдение над слоговым составом слова.

Обучение правильному переносу.

2. Содержание работы по орфографии.
В содержании работы по орфографии входят орфографические знания, орфографические правила, орфографические умения и навыки.

Орфографические знания складываются из понятий и фактов. Понятия отражают множество однородных фактов правописания.

Понятие дефис – это графический знак в виде коротенькой горизонтальной черточки, используемой для передачи полу слитных написаний в словах между морфемами или между словами.

Орфографические понятия описывают систему правописания. Они делятся на две группы:

1) понятия, усваиваемые школьниками; 

 2) понятия, на которые опирается учитель, организуя учебный процесс.

В первую группу входят:

Написание, орфограмма, не орфограмма, ошибка, буквенная орфограмма (орф.-буква), не буквенная орфограмма (орф.-дефис), слитное написание (орф.-пробел), черточка при переносе (орф.-черточка), вид орф., проверяемая орф.,  непроверяемая орф., условия выбора орф., опознавательные признаки орфограмм, орф. правило, орф. словарь.

Во вторую группу входят:

Принцип орфографии, тип орфограмм, вид орфограмм, вариант орфограмм, вариантная орфограмма, безвариантная орфограмма, актуальная орф., неактуальная орф., трудная орф., легкая орф., трудный случай в применении правила.

Этими понятиями учитель не пользуется в учебном процессе, они являются для него базой построения методики обучения школьников орфографии.

3. Понятие об орфограмме. Типы и виды орфограмм.

Важнейшим понятием, определяющим сознательное усвоение норм правописания, является понятие об орфограмме.

Этот термин был введен в школьные учебники для 4-6кл. с 1970г. без соответствующего определения.

Определение орфограммы может учащемуся не сообщаться, но учителю необходимо иметь его в виду, чтобы сформировать у школьников понятие об орфограмме.

В литературе имеется несколько определений орфограммы:

Розенталь Д.Э., Теленкова М.А.: «Словарь – справочник лингвистических  терминов». – М., 1976, с.249.

Орфограмма – написание, соответствующее правилам орфографии, требующее применения этих правил.

Л.Л. Касаткин, С.В. Клобуков, П.А. Лекант: «Краткий справочник по современному русскому языку» - М., «ВШ», 1991, с. 134.

Орфограмма – такое написание слова, которое выбирается из ряда возможных при одном и том же произношении и отвечает определенному орфографическому правилу.

В.Ф. Иванова: «Трудные вопросы орфографии» - М., 1975, с. 7.

Орфограмма – это определенное, правильное (соответствующее правилам или традиции) написание, которое нужно выбрать из ряда возможных.

Эти формулировки представляют определенный интерес для школы, потому что они выделяют из сферы письма собственно орфографические написания, как бы противопоставляя их неорфографическим.

Например: вода – буква о пишется по правилам орфографии;

                   люди – ю пишется по правилам графики;

                   рука – все буквы употреблены в алфавитном значении.

Значит, во всех трех словах есть только одна орфограмма – буква о в слове вода.

Но как определить, какие из написаний требуют применения или обращения к словарю, есть ли какие – либо указания на отличительные признаки орфограмм, которые можно было бы сообщить учащимся?

На этот вопрос приведенные формулировки ответа не дают, они  слишком общие и поэтому не вполне подходят для использования их с целью обучения.

Между тем в работах по теории орфографии отличительные признаки орфограммы (применительно к буквенному обозначению фонем) издавна указывались. Так, И.А. Бодуэн де Куртенэ обращал внимание на совершенно различный «способ писания слов»: «для согласных только в положении перед гласными», «для гласных только в слогах ударяемых» - и для фонем в других положениях.

 Термин «орфограмма» употребляется в узком и широком значении. В одних работах (особенно в лингвистической литературе) термин «орфограмма» употребляется только применительно к  звукобуквенным написаниям (земля, идти, рожь) и связывается с вопросами соотношения произношения и написания, с ведущим принципом русской орфографии.

В широком смысле «орфограммой является буква. Орфограмма может быть также слитность (или раздельность) написаний, строчность (заглавность) буквы, место переноса, объем сокращения слова».


( Иванова В.Ф. Трудные вопросы орфографии ).

Понятие орфограммы является для учащихся сложным в плане практического освоения. Между тем способность видеть орфограммы – это необходимое условие для овладения орфографическими нормами, для успешного применения правил.


Орфограммы могут быть нескольких типов:

1. Та или иная буква в слове в соответствии с фонемой в сильной позиции:

                         душонка – тушенка

                         слово – злого  

     в слабой позиции:

                          кот – год
                          расти – росли

     наличие или отсутствие буквы:

                          станьте – бантик

                          честный – тесный.

2. Слитное, раздельное или дефисное написание слова:

встарь – в старину

                          подорожник – по-дорожному.

3. Строчная или прописная буква, начинающая слово:

шарик – Шарик

       все буквы в слове:

                          вуз – ВЛКСМ.

4. Перенос части слова с одной строки на другую:

                          теп-ло и те-пло

                          на-двинуть, но над-вязать.

5. Графические сокращения:

                          сущ. – существительное (не «су.» или «суще.»)

                          п/л – пионерский лагерь (не «пи/ла»).

По графическим средствам орфограммы делятся на 5 типов:

1) орфограммы буквы;

2) орфограммы дефисы;

3) орфограммы пробелы (раздельные написания);

4) орфограммы контакты ( слитные написания);

5) орфограммы черточки (знаки переноса на другую строку).

("Методика изучения русского языка. Пособие для учителя." Под редакцией Г.М. Иваницкой, Н.А. Пашковской – К.: Рад. Школа, 1986).

Знание того, что орфограммами являются не только буквы, пишущиеся не по произношению, но и другие средства графики, позволяет учащимся легче ориентироваться на практике при применении орфографических правил.

Тип орфограмм объединяет несколько видов орфограмм, каждый из которых объединяется одним орфографическим правилом или традицией письма:

Тип – буквенные орф., виды:

1."Буквы о, е после шипящих в корне слова".

                 (шепот, шорох) 

2."Одна и две буквы н в суффиксах полных и кратких прилагательных" (утиный, карманный, серебряный, туманна и др.).


Тип – дефисы; виды:


1."Дефис между частями слова в наречиях".

                             (еле-еле, когда-то)


2."Дефис в сложных прилагательных".

                             (русско-украинский)

Буквенные орфограммы находятся в определенной части слова: приставке, корне, суффиксе, окончании. Небуквенные орфограммы находятся между частями слова и между словами.

Знание детьми того, где в слове могут быть орфограммы, облегчает их поиск и выбор необходимого орфографического правила.

В одной и той же части слова (морфеме) правильными могут быть не одно, а два написания:

Например: буквы о и е в суф. Сущ. -ок-, (-ек-), -онк-, (-енк-), неупотребление и употребление буквы ь на конце существительных.

В соответствии с данным фактором письменной формы рус. лит.яз. орфограммы делятся на вариантные и безвариантные.


4. Методика работы над орфограммами и над формированием орфографических умений и навыков.

Способность видеть орфограммы - это необходимое условие для овладения орфографическими нормами, для успешного применения правил.

Следовательно, эта способность должна у учащихся воспитываться. Как это делать наилучшим способом?

Имеющийся опыт работы школ позволяет говорить о наличии двух основных путей решения данной проблемы:

1. Умение обнаружить орфограмму развивается у учащихся на интуитивной с помощью целевой установки: "Ищи сомнительные написания", "Отделяй "знаю" от "не знаю". 

Специальные упражнения и задания ("Проверяю себя", подчеркивание орфограмм в данном тексте, обнаружение орфограмм со слуха) развивают способность видеть "опасные" для написания случаи.

Орфографическая зоркость учащихся в этом случае, как показывают исследования, возрастает, но, как правило, количество обнаруживаемых орфограмм не превышает в лучшем случае 80%.

2. Умение обнаружить орфограмму развивается на теоретической основе в результате ознакомления учащихся с условиями, определяющими наличие орфограмм.

Опираясь на знание условий, при которых написание не определяется произношением, учащиеся обнаруживают орфограммы в 100% случаев. Понятие орфограммы формируется более успешно, если опираться не только на интуицию учащихся, но и вооружить их необходимыми знаниями.

Методика ознакомления учащихся новым видом орфограммы:

1) повторение тех языковых явлений, которые служат условиями выбора данной орфограммы, и умений находить эти явления;

2) восприятие слов с новой орфограммой;

3) осознание условий выбора изучаемой орфограммы, формулирование нового орфографического правила, запоминание опознавательного признака орфограмм.

4) запоминание и воспроизведение нового орфографического правила;

5) обучение учащихся применению нового орфографического правила в практике письма.

Например: "Буквы о и е после шипящих в корнях слов ". 

                1. –   Выделить корни в словах.

· Поставить в этих словах ударение.

· Записать буквы, обозначая шипящие звуки.

                2. –    Объявление темы урока – название нового вида орфограммы  (она записывается на доске и в тетрадях).

· Запись на доске слов с данной орфограммой. ( шепот, шорох)

· Формулировка целей урока. 

                 3. –   Для осознания и запоминания условий выбора букв е и о в корне слова целесообразно к записанным словам поставить следующие вопросы:


а) прочитайте слова. Как звук слышится после шипящих? Какая буква пишется?


б) ударный это или безударный гласный (учащиеся обозначают ударение).


в) после какого согласного он находится? (учащиеся подчеркивают шипящие двумя черточками).


г) в какой части слова находятся эти буквы? (учащиеся обозначают корни этих слов).


В конце беседы учитель обращает внимание учащихся на три условия, от которых зависит выбор буквы е:

          (ударение, положение гласной после шипящих, ее место в корне слова).


Затем сообщается, что в некоторых подобных словах пишется в качестве исключения буква о.


(крыжовник, шорох, шов, капюшон).


Далее учитель говорит, что три условия выбора и слова-исключения входят в орфографическое правило.


В целях закрепления знаний о новой орфограмме, а так же в дальнейшем для работы над ошибками необходимо показать образцы письменного объяснения условий выбора букв о и е.


В заключение нужно назвать опознавательный признак орфограммы – шипящий перед гласной.


Учитель советует обращать внимание на шипящие: после них все гласные в большинстве случаев являются орфограммами.


4. Далее отводится время для запоминания правила:


– чтение про себя по учебнику;

          – воспроизведение правила по памяти.

          5. Обучение применению изученного правила. Оно состоит из следующих видов работ:

           – в нахождении новой орфограммы по опознавательному признаку (сначала в записанных словах, а потом воспринятых на слух).

           – в показе учителем образца применения правила к 1–2 словам с новой орфограммой;


 – в коллективном применении данного образца;


 – в индивидуальном применении нового правила 1 –2 учащихся.


Формирование умения писать слова с изученной орфограммой 1/3 времени урока и требует постоянного внимания учителя, его руководства детьми, выполняющими упражнение. (О видах упражнения будет сказано далее).


5. Орфографические упражнения.
К настоящему времени методика орфографии располагает самыми разнообразными упражнениями, которые объединяются в несколько типов:

1) списывание;

2) диктовка;

3) свободное письмо;

4) орфографический разбор.

Упражнения каждого типа в практической работе школ употребляются как в "чистом виде", так и в "комбинированном": списывание может сопровождаться орфографическим разбором, орфографическим разбору может сопутствовать составление собственных примеров и тд.

Упражнения поводятся как в устной форме, так и в письменной; каждое из них может использоваться в качестве тренировочного и в качестве проверочного вида работы.

Наиболее распространенными упражнениями в школе являются разные виды списывания (обычно списывание текста с пропущенными буквами) и диктанты (контрольный, объяснительный и предупредительный). Реже употребляется выборочный диктант и выборочное списывание.

В 4 –5 кл. почти не применяется само диктант и свободный диктант.

Из видов свободного письма наиболее распространен собственных примеров. Гораздо реже используется изложение и сочинение как виды орфографических упражнений. (Использование алгоритмов).    

( Подробное описание видов упражнений внутри каждого типа смотри в книге: Ушаков М.В. "Упражнения по орфографии в средней школе" – М., 1951).

6. Орфографический разбор, методика его проведения.
Под Орфографическим разбором подразумеваются упражнения, состоящие в анализе и объяснении слов с целью наилучшего осознания и более прочного запоминания их школьниками.

Орфографический разбор может проводиться отдельно, может совмещаться с другими видами разбора. Орфографический разбор следует проводить на насыщенном в орфографическом отношении тексте по такому, примерно, плану:

1. Найти в тексте данные орфограммы, выделить их и назвать, подчеркнуть их, выписать в тетради (если анализируется печатный текст).

2. Ученики обозначают орфограммы, формируют правила, сопоставляют это написание с другими, аналогичными, уже разобранными на уроке.

Орфографический разбор должен применяться систематически, в течение всего периода обучения орфографии.

7. Орфографическое правило, особенности его структуры. Этапы его изучения.

Орфограммы имеют свои названия, в которых отражается правописная норма и ее место в слове. Название видов орфограмм выполняют в учебном процессе две функции: помимо своего прямого назначения, они одновременно являются и заглавиями орфографических правил.

Формулировки орфографических правил помещаются в учебниках для изучения и запоминания.

Выбор правописной нормы (т.е. орфограммы) зависит от определенных условий. Эти условия входят в орфографическое правило.

Орфографическое правило – особая краткая инструкция, в которой перечислены условия выбора той или иной орфограммы.

Формулировки орфографических правил в зависимости от способа перечисления условий выбора бывают двух видов:

– констатирующие;

– регулирующие.

В констатирующих орфографических правилах перечисляются условия выбора орфограммы или условия запрета на к-л написание.

В приставках на з и с перед звонкими согласными пишется з, перед глухими-с.

Большинство  орфографических правил констатирующие.

В регулирующих орфографических правилах указываются способы                        

д-ия учащихся в процессе выбора орфограммы из ряда возможных написаний.

"Чтобы не ошибиться в написании согласных в корне слова, нужно изменить слово или подобрать такое слово, где после проверяемой согласной стоит гласная".

По структуре орфографические правила состоят из одной части или двух частей. Это связано с наличием в орфографической норме вариантов орфограммы, исключений или того и другого вместе.

"Не пишется с глаголами раздельно. Исключения составляют те слова, которые без не не употребляются".

Комплекс контрольних робіт (ККР) для визначення залишкових знань з дисципліни, завдань для змістовно-модульних контрольних робіт
Контрольная работа 1

Методика преподавания русского языка

1 вариант
1 УРОВЕНЬ

1. …обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2. Название самих языковых явлений и название ряда, группы явлений – это два вида…

А) родовых понятий;

Б) видовых понятий;

В) общенаучных понятий.

3. По характеру нормы правила бывают: 

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

4. Обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров), это…

А) проблемное обучение;

Б) развивиющее обучение;

В) програмированное обучение.

 5. Исходные положения, которые положены  в основу какой-либо науки, теории, – это…

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

2 УРОВЕНЬ

1. Перечислите правила оформления таблицы.

2. Охарактеризуйте виды определений по полноте. Приведите примеры таких определений.

3 УРОВЕНЬ

1. Приведите 2-3 примера позитивных правил.

Контрольная работа 1

Методика преподавания русского языка

2 вариант

1 УРОВЕНЬ

1. … – это возможность успешного выполнения действий на основе приобретения знаний для решения поставленных задач в соответствии с заданными условиями.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2. Языковое обобщение, которое в отличие от определения обращено к практике языка и содержит указания на то, как слова пишутся, произносятся, образуются и изменяются, как строятся словосочетания и предложения, – это… 

А) определение;

Б) формулировка;

В) правило.

3. По количеству условий нормы правила бывают:

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

4. По содержанию алгоритмы делятся на:

А) обучающие и разграничивающие;

Б) полные и неполные;

В) проблемные и простые. 

5. Способы деятельности и работы учителя и учащегося, при которых учитель передает знания и организует деятельность учащихся по их усвоению, – это..

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

2 УРОВЕНЬ

1. Методические правила использования наглядных пособий на уроке.

2. Охарактеризуйте виды определений по построению. Приведите примеры таких определений.

3 УРОВЕНЬ

1. Приведите 2-3 примера негативных правил.

КОНТРОЛЬНАЯ РАБОТА 2

1 вариант

1. Цели и задачи обучения морфологии.

2. Требования к обучению синтаксису.
3. Значение и задачи работы по развитию речи.

4. Охарактеризуйте стилистическое упражнение «Стилистический анализ».

КОНТРОЛЬНАЯ РАБОТА 2

2 вариант

1. Цели и задачи изучения синтаксиса.

2. Принципы обучения морфологии.

3. Разделы работы по развитию речи.

4. Охарактеризуйте стилистическое упражнение «Стилистический эксперимент».

Методика преподаваниярусскогоязыка

1 вариант
1 УРОВЕНЬ

1. …обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2. Название самих языковых явлений и название ряда, группы явлений – это два вида…

А) родовых понятий;

Б) видовых понятий;

В) общенаучных понятий.

3. По характеру нормы правила бывают: 

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

4. Обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров), это…

А) проблемное обучение;

Б) развивиющее обучение;

В) програмированное обучение.

 5. Исходные положения, которые положены  в основу какой-либо науки, теории, – это…

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

2 УРОВЕНЬ

3. Правила оформления таблицы.

4. Охарактеризуйте виды определений по полноте. Приведите примеры таких определений.

5. Структура современного урока русского языка (устно).

3 УРОВЕНЬ

6. Охарактеризуйте метод обучения «репродуктивный». Отметьте его положительные и отрицательные стороны. Приведите примеры использования этого метода при изучении конкретной темы по русскому языку. 

 Методика преподавания русского языка

2 вариант

1 УРОВЕНЬ

1. … – это возможность успешного выполнения действий на основе приобретения знаний для решения поставленных задач в соответствии с заданными условиями.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2. Языковое обобщение, которое в отличие от определения обращено к практике языка и содержит указания на то, как слова пишутся, произносятся, образуются и изменяются, как строятся словосочетания и предложения, – это… 

А) определение;

Б) формулировка;

В) правило.

3. По количеству условий нормы правила бывают:

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

4. По содержанию алгоритмы делятся на:

А) обучающие и разграничивающие;

Б) полные и неполные;

В) проблемные и простые. 

5. Способы деятельности и работы учителя и учащегося, при которых учитель передает знания и организует деятельность учащихся по их усвоению, – это..

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

2 УРОВЕНЬ

3. Методические правила использования наглядных пособий на уроке.

4. Охарактеризуйте виды определений по построению. Приведите примеры таких определений.

5. Структура современного урока русского языка.

3 УРОВЕНЬ

6. Охарактеризуйте метод обучения «частично-поисковый». Отметьте его положительные и отрицательные стороны. Приведите примеры использования этого метода при изучении конкретной темы по русскому языку. 

Методика преподавания русскогоязыка

3 вариант

1 УРОВЕНЬ

1. Название самих языковых явлений и название ряда, группы явлений – это два вида…

А) родовых понятий;

Б) видовых понятий;

В) общенаучных понятий.

2. По характеру нормы правила бывают: 

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

3. Обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров), это…

А) проблемное обучение;

Б) развивиющее обучение;

В) програмированное обучение.

4. Исходные положения, которые положены  в основу какой-либо науки, теории, – это…

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

5. …обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2 УРОВЕНЬ

7. Учебный комплекс по русскому языку, его основные компоненты.

8. Охарактеризуйте виды определений по полноте. Приведите примеры таких определений.

9. Структура современного урока русского языка.

3 УРОВЕНЬ

10. Охарактеризуйте метод обучения «объяснительно-илюстративный». Отметьте его положительные и отрицательные стороны. Приведите примеры использования этого метода при изучении конкретной темы по русскому языку. 

Методика преподаваниярусскогоязыка

4 вариант

1 УРОВЕНЬ

1. Языковое обобщение, которое в отличие от определения обращено к практике языка и содержит указания на то, как слова пишутся, произносятся, образуются и изменяются, как строятся словосочетания и предложения, – это… 

А) определение;

Б) формулировка;

В) правило.

2. По количеству условий нормы правила бывают:

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

3. По содержанию алгоритмы делятся на:

А) обучающие и разграничивающие;

Б) полные и неполные;

В) проблемные и простые. 

4. Способы деятельности и работы учителя и учащегося, при которых учитель передает знания и организует деятельность учащихся по их усвоению, – это..

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

5. … – это возможность успешного выполнения действий на основе приобретения знаний для решения поставленных задач в соответствии с заданными условиями.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

2 УРОВЕНЬ

11. Опрос на уроках русского языка, его задачи и виды. Вопросы и задания для опроса.

12. Охарактеризуйте виды определений по полноте. Приведите примеры таких определений.

13. Структура современного урока русского языка.

3 УРОВЕНЬ

14. Охарактеризуйте метод обучения «проблемного изложения». Отметьте его положительные и отрицательные стороны. Приведите примеры использования этого метода при изучении конкретной темы по русскому языку. 

Методика преподавания русского языка

5 вариант

1 УРОВЕНЬ

1. По характеру нормы правила бывают: 

А) простые и сложные;

Б) позитивные и негативные;

В) полные и неполные.

2. Обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров), это…

А) проблемное обучение;

Б) развивиющее обучение;

В) програмированное обучение.

3. Исходные положения, которые положены  в основу какой-либо науки, теории, – это…

А) методы;

Б) приемы;

В) принципы.

4. …обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи.

А) знания по русскому языку; 

Б) умения по русскому языку;

В) навыки по русскому языку.  

5. Название самих языковых явлений и название ряда, группы явлений – это два вида…

А) родовых понятий;

Б) видовых понятий;

В) общенаучных понятий.

2 УРОВЕНЬ

15. Урок – основная форма учебной работы по русскому языку. Требования к уроку русского языка на современном этапе развития школы.

16. Виды умений и навыков по русскому языку.

17. Структура современного урока русского языка.

3 УРОВЕНЬ

18. Охарактеризуйте метод обучения «беседы». Отметьте его положительные и отрицательные стороны. Приведите примеры использования этого метода при изучении конкретной темы по русскому языку. 

Інструктивно-методичні матеріали до семінарських, практичних і лабораторних занять
Практическое занятие 1

Тема. Общие вопросы преподавания русского языка в школе 
План
1. Русский язык как учебный предмет в школе. Цели и задачи школьного курса русского языка.

2. Содержание обучения русскому языку в школе. Виды знаний, умений и навыков по русскому языку.

3. Методика применения грамматических понятий и определений на уроках русского языка:

А) применение терминов (термины-дублеты, слова, используемые в качестве терминов; термины-словосочетания);

Б) использование определений (виды определений по их строению; виды определений по полноте; признаки определяемых понятий; классификация понятий; виды работ над определениями);

В) значение вопросов в грамматике.

Студенты должны знать:

· цели и задачи школьного курса русского языка;

· содержание обучения русскому языку в школе;

· виды знаний, умений и навыков по русскому языку;

· методику применения грамматических понятий и определений на уроках русского языка;

· значение вопросов в грамматике.

Студенты должны уметь:

-
применять грамматические понятия и определения на уроках русского языка;

-
дифференцировать термины-дублеты, слова, используемые в качестве терминов; термины-словосочетания;

- разграничивать виды определений по их строению; виды определений по полноте; признаки определяемых понятий;

- применять различные виды работ над определениями.
Ключевые слова: школьный курс русского языка, цели и задачи школьного курса русского языка, знания по русскому языку, умения по русскому языку, навыки по русскому языку, грамматическое понятие, термин, определение.

Литература

1. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 224 с.

2. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

3. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

4. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

5. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 240 с.

6. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Проблемные вопросы:

1. Что представляет собой русский язык как учебный предмет в школе?

2. Каковы цели и задачи школьного курса русского языка?

3. Каково содержание обучения русскому языку в школе? 

4. Виды знаний, умений и навыков по русскому языку.

5. Какова методика применения грамматических понятий и определений на уроках русского языка?

6. В чем состоит специфика применения терминов (термины-дублеты, слова, используемые в качестве терминов; термины-словосочетания) на уроках русского языка? 

7. Каково своеобразие использования определений (виды определений по их строению; виды определений по полноте; признаки определяемых понятий; классификация понятий; виды работ над определениями) на уроках русского языка?

8. Каково значение вопросов в грамматике?

Практические задания:

1. Подготовьте ответы на теоретические вопросы.

2. Выполните упражнения: №№ 104, 105, 130 (устно), 107, 115(письменно) (по сб. Блинова Г.И., Панова Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка (см. список литературы к практическому занятию).

3. Проведите подготовительный анализ к работе над определением понятия «местоимение» (см. образец на стр. 52 сб. Блинова Г.И.,  Панова Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка (см. список литературы к практическому занятию).

4. Разработайте фрагмент урока (объяснение нового материала), на котором проводится сопоставление понятий «качественные и относительные прилагательные» (письменно, на отдельных листах).

Практическое занятие 2

Тема. Общие вопросы преподавания русского языка в школе
План
1. Применение терминов (термины-дублеты, слова, используемые в качестве терминов; термины-словосочетания);

2. Использование определений (виды определений по их строению; виды определений по полноте; признаки определяемых понятий; классификация понятий; виды работ над определениями);

3. Значение вопросов в грамматике.

Студенты должны знать:

· методику применения грамматических понятий и определений на уроках русского языка;

· значение вопросов в грамматике.

Студенты должны уметь:

-
применять грамматические понятия и определения на уроках русского языка;

-
дифференцировать термины-дублеты, слова, используемые в качестве терминов; термины-словосочетания;

- разграничивать виды определений по их строению; виды определений по полноте; признаки определяемых понятий;

- применять различные виды работ над определениями.
Ключевые слова: школьный курс русского языка, цели и задачи школьного курса русского языка, знания по русскому языку, умения по русскому языку, навыки по русскому языку, грамматическое понятие, термин, определение.

Литература
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8. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

9. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

10. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

11. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 240 с.

12. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Проблемные вопросы:

9. Какова методика применения грамматических понятий и определений на уроках русского языка?

10. В чем состоит специфика применения терминов (термины-дублеты, слова, используемые в качестве терминов; термины-словосочетания) на уроках русского языка? 

11. Каково своеобразие использования определений (виды определений по их строению; виды определений по полноте; признаки определяемых понятий; классификация понятий; виды работ над определениями) на уроках русского языка?

12. Каково значение вопросов в грамматике?

Практические задания:

5. Подготовьте ответы на теоретические вопросы.

6. Выполните упражнения: №№ 106, 109, 110, 112, 133, 134, 136, 138, (письменно) (по сб. Блинова Г.И., Панова Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка (см. список литературы к практическому занятию).

7. Подготовьте индивидуальное сообщение: «Значение вопросов в грамматике».

Практическое занятие 3

Тема. Дидактические средства обучения. 

Наглядность на уроках русского языка

План

1. Наглядность. 

2. Классификации наглядных пособий

3. Классификация таблиц

4. Методические правила использования наглядных пособий на уроке 

5. Правила оформления таблицы.
Студенты должны знать:

· что такое наглядность;

· различные классификации наглядности;

· требования, предъявляемые к наглядности;

· методические правила использования наглядности на уроке.

Студенты должны уметь:

- применять наглядность;

- изготавливать наглядность разных видов.

Ключевые слова: дидактические средства обучения, наглядность, схемы, таблицы.

Литература

13. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 224 с.

14. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

15. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

16. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

17. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 240 с.

18. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Проблемные вопросы:

1. Что такое наглядность?

2. Какие существуют классификации наглядных пособий? Кто их автор?

3. Каковы методические правила использования наглядных пособий на уроке ?

4. Каковы правила оформления таблицы?
5. Какие виды наглядности применяют на уроках русского языка чаще всего?

Практические задания:

1. Выполните упражнения  37, 38, 41, 43 (устно), 39, 40, 42, 45 (письменно). 

2. Подберите разные виды (3-5 единиц) наглядности (ТАБЛИЦЫ, РИСУНКИ, ФОТО), которую можно использовать на уроках русского языка. Изготовьте их на формате А-4. Уметь объяснить, при изучении какой темы и каким образом может быть использована Ваша наглядность!

Практическое занятие 4
Тема. Методика опроса и проверки домашнего задания по русскому языку

План

1. Формы проверки знаний и навыков в школьной практике.

2. Функции опроса. Требования к формулировке вопросов и заданий.

3. Сущность и методика применения уплотненного опроса.

4. Фронтальный опрос, методика его проведения.

5. Значение домашнего задания и его функции.

6. Методика постановки домашнего задания. Методические ошибки в организации домашней работы по русскому языку.

Студенты должны знать:

· формы проверки знаний и навыков по русскому языку;

· требования к формулировке вопросов и заданий;

· сущность уплотненного опроса;

· специфику фронтального опроса;

· значение домашнего задания и его функции.

· значение, методику, функции постановки домашнего задания.

Студенты должны уметь:

- применять различные формы проверки знаний и навыков в школьной практике;

- применять требования к формулировке вопросов и заданий;

- проводить уплотненный опрос;

- проводить фронтальный опрос;

- правильно осуществлять постановку домашнего задания;

- избегать методических ошибок в организации домашней работы по русскому языку.

Ключевые слова: формы проверки знаний и навыков по русскому языку, вопрос, опрос, виды опроса, домашнее задание.

Литература
19. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 224 с.

20. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

21. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

22. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

23. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 240 с.

24. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Проблемные вопросы:

1. Каковы формы проверки знаний и навыков на уроках русского языка?

2. Каковы функции опроса? 

3. Каковы требования к формулировке вопросов и заданий?

4. В чем заключается сущность и методика применения уплотненного опроса?

5. Какова методика проведения фронтального опроса?

6. Каковы значение и функции домашнего задания?

7. В чем сущность методики постановки домашнего задания?

8. Можно ли назвать и охарактеризовать методические ошибки в организации домашней работы по русскому языку?

Практические задания:

1. Подготовьте ответы на теоретические вопросы.

2. Выполните упражнения: №№ 153(письменно), 163 (устно) (по сб. Блинова Г.И., Панова Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка (см. список литературы к практическому занятию).

3. Пользуясь действующей школьной программой по русскому языку для школ с русским языком обучения, подготовьтесь к ответу на вопрос «Оценка устных ответов учащихся».

4. Вы проводите обобщающий урок по теме «Местоимение» (6 кл.). Подготовьте фрагмент фронтального опроса (10 минут). Предусмотрите выставление поурочного балла.

5. Подготовьте карточки для проведения уплотненного опроса по теме «Правописание гласных в чередующихся корнях».

6. Вы проводите обобщающий урок по разделу «Фонетика» (5 класс). Объедините индивидуальный и уплотненный опрос (10 минут).

Практическое занятие 5

Тема. Типология уроков русского языка

План
1. Урок – основная форма работы по русскому языку. Требования к современному уроку.

2. Традиционные типы уроков; их структура:

а) урок изучения нового материала;

б) урок закрепления изученного;

в) повторительно-обобщающий урок;

г) урок контроля усвоения изученного;

д) комбинированный урок.

3. Изучение материала укрупненными, логически завершенными частями (урок-блок).

4. Нестандартные уроки русского языка.

Студенты должны знать:

· определение и признаки урока;

· требования к современному уроку;

· традиционные типы уроков; их структуру;

· нетрадиционные типы уроков; их структуру.

Студенты должны уметь:

· разрабатывать урок с учетом современных требований;

· анализировать и разрабатывать самостоятельно традиционные типы уроков;

· анализировать и разрабатывать самостоятельно нетрадиционные типы уроков.

Ключевые слова: урок, типы уроков, урок-блок, нестандартный урок.

Литература

25. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 224 с.

26. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

27. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

28. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

29. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 240 с.

30. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Проблемные вопросы:
1. Почему урок является основной формой работы по русскому языку?

2. Каковы требования к современному уроку?

3. Охарактеризуйте урок изучения нового материала, его структуру.

4. Охарактеризуйте урок закрепления изученного, его структуру.

5. Охарактеризуйте повторительно-обобщающий урок, его структуру.

6. Охарактеризуйте урок контроля усвоения изученного, его структуру.

7. Охарактеризуйте комбинированный урок, его структуру.

8. В чем специфика изучения материала укрупненными, логически завершенными частями (урок-блок)?

9. Каковы особенности нестандартных уроков русского языка?

Практические задания:

1. Изучите научно-методическую литературу по теме практического занятия.

2. Составьте конспект урока комбинированного типа:

3. 1 – в. Правописание Н, НН в суффиксах имен прилагательных.

4. 2 – в. Пунктуация при прямой речи.

5. Законспектируйте одну из найденных вами разработок нестандартного урока и подготовьтесь к выступлению.

6. Найдите в учебно-методической литературе и начертите на отдельном листе обобщающую схему к уроку-блоку (любому).
Практическое занятие 6

Тема. Стандартные и нестандартные типы уроков.

Контроль усвоения школьниками курса русского языка

План

1. Опрос на уроках русского языка. Виды опроса.

2. Проверка письменного задания. Проверка запоминания учащимися слов, имеющих те или иные особенности.

3. Нормы оценки знаний, умений и навыков учащихся (устных ответов и письменных работ).

4. Домашние задания. Задавание работы на дом. Приемы проверки домашних заданий.

5. Контрольные работы. Тематический контроль.

Студенты должны знать:

- что такое опрос;

- виды опроса на уроках русского языка;

- проверка письменного задания;

- нормы оценки знаний, умений и навыков учащихся;

- домашнее задание; 

- контрольные работы;

- тематический контроль.

Студенты должны уметь:

- составлять различные виды опроса;

- осуществлять проверку письменного задания;

- оценивать знания, умения и навыки учащихся (устные ответы и письменные работы) в соответствии с нормами;

- планировать домашнее задание;

- составлять контрольные работы ;

- осуществлять тематический контроль.


Ключевые слова: опрос, виды опроса, домашнее задание, контрольная работа, тематический контроль.

Литература

31. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 224 с.

32. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

33. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

34. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

35. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 240 с.

36. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Проблемные вопросы:

1. Что такое опрос?

2. Какие виды опроса на уроках русского языка применяются чаще всего? Почему?

3. Как осуществляется проверка письменного задания? 

4. Как осуществляется проверка запоминания учащимися слов, имеющих те или иные особенности?

5. Каковы нормы оценки знаний, умений и навыков учащихся?

6. Какова специфика постановки домашнего задания? 

7. Каковы приемы проверки домашних заданий?

8. Какова специфика планирования и проведения контрольных работ? 

b. Практические задания:

1. Изучите научно-методическую литературу по теме практического занятия.

2. Составьте вопросы для проведения фронтального опроса по теме «Имя прилагательное как часть речи» (урок повторительно-обобщающего типа).

3. Законспектируйте содержащуюся в Программе по русскому языку «Пояснительную записку».

Практическое занятие 7
Тема. Внеклассная работа по русскому языку
c. План

1. Цели и задачи внеклассной работы по русскому языку.

2. Формы внеклассной работы.

3. Факультативная работа по русскому языку.

4. Индивидуальная работа с одаренными и отстающими учениками.

Студенты должны знать:

- цели и задачи внеклассной работы по русскому языку;
- формы внеклассной работы по русскому языку;
- факультативная работа по русскому языку;
- индивидуальная работа с одаренными и отстающими учениками. 
Студенты должны уметь:

-
определять цели и задачи внеклассной работы по русскому языку;
- использовать различные формы внеклассной работы по русскому языку;
- организовывать факультативную работу по русскому языку;
- планировать и организовывать индивидуальную работу с одаренными и отстающими учениками. 
Ключевые слова: внеклассная работа, формы внеклассной работы, факультатив, индивидуальная работа.
Литература

1. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 224 с.

2. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания
русского языка. – М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

3. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. – 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

4. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой. – К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

5. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 240 с.

6. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Проблемные вопросы:

1. Каковы цели и задачи внеклассной работы по русскому языку в школе?

2. Какие задачи внеклассной работы по русскому языку ставятся в школе?

3. Каковы формы внеклассной работы по русскому языку в школе?

4. В чем заключается специфика факультативной работы по русскому языку?

5. Как планируется и проводится индивидуальная работа с одаренными и отстающими учениками?
Практические задания:

1. Изучите научно-методическую литературу по теме практического занятия.

2. Составьте примерный план кружка русского языка «Юный филолог » для 7 класса.

3. Подготовьте (на отдельных листах) разработку одного любого внеклассного мероприятия по русскому языку.

Практическое занятие № 8.

МЕТОДИКА ФОНЕТИКИ И ОРФОЭПИИ

Теоретические вопросы:

9. Значение и задачи изучения фонетики в школе.

10. Содержание и основные вопросы школьного курса фонетики.

11. Принципы изучения фонетики.

12. Умения и навыки, связанные с изучением фонетики.

Задания:
Задание 1. Подготовьте и напишите ответы на вопросы:

1. Какие два типа задач изучения фонетики в школе?

2. Перечислите образовательные задачи изучения фонетики в школе.
3.Напишите практические задачи изучения фонетики в школе.
4.Какое содержание и основные вопросы школьного курса фонетики?
5.Напишите едостатки, существующие при изучении раздела.

6. Какие принципы изучения фонетики в школе?
7. Каковы умения и навыки, связанные с изучением фонетики?
Задание 2. Подберите 2-3 примера фонетических упражнений для школьников.

Задание 3. Выполните упражнения 223, 224 (устно).

Литература:
1. Аванесов Р.И. Русская литературная и диалектная фонетика. – М., 1974.

2. Буланин Л.Л. Фонетика современного русского языка. – М., 1970.

3. Гвоздев А.Н. Основы русской орфографии. Изд. 4-е. М., 1952 (гл. 2 «Алфавит и графика»).

4. Иванов П.П. Методика изучения фонетики в 5 классе. – М., 1959.

5. Иванова С.Ф. Речевой слух и культура речи . – М., 1970.

6. Матусевич М.И. Современный русский язык. Фонетика. Морфология. Орфография. – М., 1975.

7. Пешковский А.М. Наш язык. (Книга для учителя). Ч.1. – М.-Л., 1925.

8. Фирсов Г.П. Изучение фонетики в 5 классе. – М., 1957.

Практическое занятие № 9
Методика лексики и фразеологии в школе
Теоретические вопросы:

1. Значение, задачи и место изучения лексики.

2. Содержание раздела лексики.

3. Формирование лексических понятий 

4. Виды упражнений по лексике.

5. Методика работы со словарями.

6. Вопрос о типичных лексических ошибках.
Задания:
Задание 1. Подготовьте и напишите ответы на вопросы:

1. Каковы общеобразовательные задачи изучения лексики?

2. Каковы практические задачи изучения лексики?

3. Каково место лексики в школьном курсе русского языка?
4. Каково содержание раздела лексики?
5. Каким образом происходит формирование лексических понятий? 

6. Какие виды упражнений по лексике?

7. Напишите приемы работы с фразеологизмами.
8. Какова методика работы со словарями?
Задание 2. Выполните упражнения 240, 241, 245 устно.
Литература:
9. Аванесов Р.И. Русская литературная и диалектная фонетика. – М., 1974.

10. Буланин Л.Л. Фонетика современного русского языка. – М., 1970.

11. Гвоздев А.Н. Основы русской орфографии. Изд. 4-е. М., 1952 (гл. 2 «Алфавит и графика»).

12. Иванов П.П. Методика изучения фонетики в 5 классе. – М., 1959.

13. Иванова С.Ф. Речевой слух и культура речи . – М., 1970.

14. Матусевич М.И. Современный русский язык. Фонетика. Морфология. Орфография. – М., 1975.

15. Пешковский А.М. Наш язык. (Книга для учителя). Ч.1. – М.-Л., 1925.

16. Фирсов Г.П. Изучение фонетики в 5 классе. – М., 1957.

Практическое занятие 10

Тема. Методика морфемики и словообразования

Задания:

Задание 1. Изучите презентацию по ссылке .

https://ppt-online.org/276847
Задание 2. 

Напишите ответы на вопросы:
Что такое морфемика?

Что такое словообразование?

Какие цели изучения морфемики и словообразования?

Какие задачи изучения морфемики и словообразования?

Какое содержание раздела «морфемика»?
Какое содержание раздела «словообразование»?

Умения, формируемые в процессе изучения морфемики и словообразования.

Какие принципы изучения морфемики и словообразования?

Какой порядок морфемного разбора слова?

Какой порядок словообразовательного разбора слова?
Практическое занятие 11 
Методика изучения морфологии
План 

1.  Цели и задачи обучения морфологии.
2.  Обязательный минимум содержания обучения морфологии.
3.  Основные понятия раздела «Морфология», изучаемые в школе.
4.  Умения и навыки, формируемые в процессе обучения морфологии.
5.  Принципы обучения морфологии.
6.  Морфологические упражнения.
Литература:

1.
Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

2.
Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. - 3-е изд., перераб.-М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

3.
Методика изучения руського языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

4.
Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. - М.: Просвещение,1988. – 240 с.

5.
Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Задания:

Задание 1. Напишите ответы на вопросы:
1. Какие цели обучения морфологии?

2. Перечислите задачи обучения морфологии.
3.  Какие основные понятия раздела «Морфология», изучаемые в школе?
4.  Напишите умения и навыки, формируемые в процессе обучения морфологии.
5. Охарактеризуйте экстралингвистический принцип обучения морфологии.
6.Охарактеризуйте структурно-семантический принцип обучения морфологии.
7. Охарактеризуйте системный принцип обучения морфологии.
8. Охарактеризуйте лексико-грамматический принцип обучения морфологии.
6.  Какие бывают морфологические упражнения?

Задание 2. Найдите и напишите 2-3 морфологических упражнения.
Практическое занятие 12 
Тема. Методика изучения синтаксиса
6. Место раздела «синтаксис» в школьном курсе русского языка: его значение. 
7. Цели и задачи изучения синтаксиса.

8. Этапы и принципы изучения раздела
9. Требования к обучению синтаксису
10. Методы, приёмы обучения синтаксису, виды упражнений

Литература:

1.
Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 360 с.

2.
Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. - 3-е изд., перераб.-М.: Просвещение, 1980. – 486 с.

3.
Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 394 с.

4.
Львов М.Р. Словарь-справочник по методике руського языка. - М.: Просвещение,1988. – 240 с.

5.
Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методикепре подавания русског оязыка. - М.: Просвещение, 1976. – 278 с.

Задания:

Задание 1. Напишите ответы на вопросы:
1. Что такое синтаксис?  
2. Какие задачи изучения синтаксиса?
3. Какой предмет изучения синтаксиса? 

4. Перечислите этапы изучения синтаксиса?
5. Какие основные принципы изучения синтаксиса в школе? 

6. Напишите основные понятия синтаксиса.
7. Какие требования к обучению синтаксису?
8. Какие две группы синтаксических умений?

9. Перечислите теоретические синтаксические умения. 
10. Перечислите практические синтаксические умения.                            
11. Что такое синтаксические ошибки?
12. Какие методы изучения синтаксиса?
13. Напишите приёмы изучения синтаксиса.
14. Какие виды  упражнений при изучении синтаксиса?

Задание 2. Найдите и напишите 2-3 синтаксических упражнения.
Практическое занятие 13

Тема. Методика изучения синтаксиса простого предложения. Методика изучения главных членов предложения

Задания:

Задание 1. Изучите материал по ссылке: https://studfile.net/preview/4268710/page:30/
Задание 2. Напишите ответы на вопросы:

Что такое предложение? 

Напишите этапы изучения простого предложения.

Какие понятия о простом предложении даются в 5 классе?

Какие понятия о простом предложении даются 8 классе?

Какие наиболее трудные для изучения темы?

Методика работы при изучении синтаксиса простого предложения.

Виды упражнений при изучении синтаксиса простого предложения.

Методика изучения главных членов предложения

Какие есть трудности в изучении темы?

Как происходит преодоление трудностей изучения главных членов предложения?
Какие есть виды упражнений изучения главных членов предложения?
Задание 3. Найдите 2-3 упражнения для изучения синтаксиса простого предложения.
Практическое занятие 14
Тема. Методика изучения синтаксиса сложного предложения. 
1. Место и значение раздела в школьном курсе

2. Основные вопросы изучения ССП

3.  Основные вопросы изучения СПП

Задания:

Задание 1. Изучите материал по ссылке: https://studfile.net/preview/4268710/page:36/
Задание 2. Напишите ответы на вопросы:

1. Что такое сложное предложение? 

2. Напишите этапы изучения сложного предложения.

3. Какие основные задачи изучения сложного предложения?

4. Что является теоретической основой изучения сложного предложения?

5. Какие есть трудности в изучении ССП?

6. Какие есть трудности в изучении СПП?

7. Какие есть основные виды упражнений?

Задание 3. Найдите 2-3 упражнения для изучения синтаксиса сложного предложения.
Практическое занятие 14
Тема. Методика орфографии

                                            План

1. Значение, задачи и принципы работы по орфографии в школе.

2. Содержание работы по орфографии.

3. Понятие об орфограмме. Типы и виды орфограмм.

4. Методика работы над орфограммами и над формированием 

орфографических умений и навыков.

5. Орфографические упражнения.

6. Орфографический разбор, методика его проведения.

7. Орфографическое правило, особенности его структуры. Этапы его изучения.
Задания:

Задание 1. Напишите ответы на вопросы:

1. Что такое методика орфографии?

2. Когда начала складываться методика орфографии? 

3. В школе ставится обеспечить абсолютную орфографическую грамотность выпускников?

4. Что такое орфографическая грамотность? 

5. Какие цели необходимо реализовать для достижения формирования относительной грамотности?

6. Перечислите общие принципы методики орфографии.

7. Напишите частные принципы методики орфографии.

8. Что такое орфографические знания?

9. Что такое орфограмма?

10. Перечислите типы орфограмм

11. На какие 5 типов делятся по графическим средствам орфограммы?

12. Методика ознакомления учащихся новым видом орфограммы:

13. Какие существуют типы орфографических упражнений?

14. Напишите план орфографического разбора
15. Что такое орфографическое правило?

16. Какие два вида орфографических правил существуют? 

17. Какие орфографические правила по структуре? 

Задание 2. Найдите 2-3 упражнения для изучения орфографических правил.
Практическое занятие 16

Методика пунктуации

План

1. Значение и задачи по пунктуации в школе.

2. Содержание, этапы и принципы обучения пунктуации.

3. Типы и причины пунктуационных ошибок.

4. Характеристика пунктуационных правил.

5. Работа над правилом. Пунктограмма.

6. Основные виды упражнений. 

4. Изучение правил пунктуации и формирование пунктуационных навыков. 

 5. Пунктуационные упражнения.

Задания:

Задание 1. Напишите ответы на вопросы:

1. Что такое абсолютная пунктуационная грамотность? 

2. Можно ли добиться в школе абсолютной пунктуационной грамотности? 

3. Опишите задачи пунктуации

4. Что такое содержание пунктуации?

5. Что такое ступенчатое изучение пунктуации?

6. Опишите первый этап. 

7. Опишите второй этап. 

8. Опишите третий этап.

9. Опишите четвертый этап. 

10. Опишите собственные принципы методики пунктуации.

11. Работа по усвоению пунктуационного правила обязательно должна проходить три ступени. Какие?

12. Какие типы и причины пунктуационных ошибок?

13. По характеру указаний (директивы) правила делятся на какие группы?

14. Что такое позитивные правила?

15. Что такое негативные правила?

16. По условиям действия правила можно объединить в какие группы?

17. По соотношению интонации и пунктуации правила представлены двумя группами. Какими?

18. Работа над правилом должна пройти три традиционных этапа. Какие?

19. Что такое пунктограмма?

20. Какие основные виды упражнений?

21. Что такое упражнения аналитического характера?

22. Что такое упражнения синтетического характера?

Задание 2. Найдите 2-3 упражнения для изучения пунктуации.
Практическое занятие 17
Методика работы по стилистике

План

1. Стилистика как аспект преподавания русского языка и как один из разделов школьного курса.

2. Содержание работы по стилистике.

3. Стилистические упражнения.

Задания:

Задание 1. Напишите ответы на вопросы:
1. Что такое стилистика языка? 

2. Что такое стилистика речи? 

3. Что такое практическая стилистика? 

4. Что такое функциональная стилистика? 

5. Какой предмет стилистики? 

6. Какова задача стилистики? 

7. Что такое стиль? 

8. Какая последовательность в работе над функциональным стилем?

9. Опишите три ступени изучения стилистики в школе.

10. Охарактеризуйте стилистические упражнения.

Задание 2. Найдите 2-3 упражнения по стилистике.
Практическое занятие 18

Тема. Методика развития речи
План

1. Понятие «развитие речи» в методике русского языка.

Значение и задачи работы по развитию речи.

2. Разделы работы по развитию речи.

3. Обогащение словарного запаса.

4. Организация процесса обогащения словарного запаса учащихся:

а) принципы методики обогащения словарного запаса учащихся;

б) приемы семантизации слов;

в) словарно-семантические упражнения.

Задания:

Задание 1. Напишите ответы на вопросы:
1. Что понимается под развитием речи в методике русского языка? 

2. Какие задачи курса?

3. Что такое речевые навыки?

4. Перечислите речевые навыки.

5. Что такое единицы обучения речи 

6. Какие выделяются разделы работы по развитию речи?
7. К чему призвано обогащение словарного запаса учащихся?
8. Как определялось содержание работы по обогащению словарного запаса учащихся до настоящего времени?
9. Применения особых принципов требует обогащение словарного запаса учащихся?

10. Существует несколько способов толкования лексического значения слова. Какие?
11. От чего зависит выбор способов семантизации слова?
12. Что такое словарно-семантические упражнения? 
13. Какие две группы упражнений выделяются среди них?
14. Чему необходимо учить школьников при закреплении понимания смысла семантизрованого слова?
15. Какие есть типы словарно-семантических упражнений?
16. Решая задачи актуализации семантизированных слов, учащихся необходимо учить…
17. Какие упражнения используют для этого?

18. Какие виды лексических ошибок и недочетов необходимо учить находить школьников?
Задание 2. Найдите 2-3 упражнения по развитию речи.
Практическое занятие 19

Тема. Виды работ по развитию речи.

Речеведческая теория на уроках русско​го языка.

Задания:

Задание 1. Изучите материал по ссылке:

https://studfile.net/preview/1725692/page:21/#:~:text=%D0%92%20%D1%80%D0%B0%D0%B1%D0%BE%D1%82%D0%B5%20%D0%BF%D0%BE%20%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%B2%D0%B8%D1%82%D0%B8%D1%8E%20%D1%80%D0%B5%D1%87%D0%B8,%D0%A0%D0%B5%D1%87%D0%B5%D0%B2%D0%B5%D0%B4%D1%87%D0%B5%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B5%20%D0%BF%D0%BE%D0%BD%D1%8F%D1%82%D0%B8%D1%8F.

Задание 2. Напишите ответы на вопросы:

1. Какие есть виды речевой деятельности? 

2. Какие есть речеведческие понятия?

3. Что такое связанная речь? 
4. Как проходит основная работа над речью? 

5. Формируя связанную речь высказывания мы формируем след компоненты умений: …

6. Напишите психо-физиологические механизмы, на базе кот формируются речевые умения.
7. Что такое система упражнений по развитию речи учащихся?
8. Первый вариант системы складывается из следующих групп: …

9. Идея данного варианта : …

10. Какие 4 фазы входит в структуру действий? 

11. Соотношение речевых (коммуникативных)явлений со структурой речевой деятельности?

12. Наиболее благоприятные условия для совершенствования речи создаются, если …

13. Чтобы научить школьников созданию текста, в работе по развитию связной речи используются:…

14. Задания, которые используются при этом, можно условно разделить на пять групп… 

15. Что такое изложение?
16. Напишите основные этапы работы по работе над изложением.
17. Что такое сочинение?
18. По типу создаваемых текстов различаются…

19. По стилю различаются сочинения… 

20. По источнику получения материала …
21. По объему …
22. По осложненности дополнительным языковым заданием выделяются: …

23. Какие три этапа выделяются в деятельности учителя, связанной с проведением сочинений?
Практическое занятие 20

Тема. Овладение нормами литературного языка

План

1. Задачи и содержание работы по культуре речи в школе.

2. Система упражнений.

3. Ошибки и недочеты в речи учащихся.

Задания:

Задание 1. Напишите ответы на вопросы:

Что такое культура речи? 

Что обеспечивает успех в проведении работы по формированию  правильной речи?

Какие основные упражнения и задачи?
Особо эффективными являются виды работ, способствующие запоминанию самой нормы: … 

На какие 2 основные группы можно разделить се ошибки и недочеты?
Что такое ошибка? 

Что такое недочет? 

Какие есть грамматические ошибки?
Какие есть ошибки в структуре словосочетания?
Какие есть речевые ошибки?
Какие есть речевые недочеты?

Задание 2. Найдите 2-3 упражнение по культуре речи для школьников.
Контрольні завдання до семінарських, практичних і лабораторних занять, завдання для заліків.
Методика російської мови як наука.
Предмет та зміст методики. 
Структура курсу. Зв'язок з іншими дисциплінами. 
Методична спадщина. 
Актуальні проблеми сучасної методичної науки.

Загальні питання викладання російської мови в школі. 
Російська мова як навчальна дисципліна в школі. Мета і завдання шкільного курсу російської мови. 
Поняття, значення, правила і терміни у шкільному курсі російської мови. 
Види вмінь і навичок з російської мови. 
Програми з російської мови для середніх шкіл.

Принципи навчання російській мові у школі. 
Загальнодидактичні принципи. 
Основні класифікації методів навчання. Варіативність методів навчання. 
Проблемне навчання російської мови. Створення проблемних ситуацій.

Дидактичні засоби навчання. 
Навчальний комплекс з російської мови, його головні компоненти. 
Засоби наочності, їх види, методика використання, ТЗН, їх види, 
Шкільний кабінет, його обладнання.

Форми учбової роботи з російської мови: урок, позакласна робота; факультативи, лінгвістичні ліцеї; індивідуальна робота з невстигаючими учнями. 
Урок –основна форма навчальної роботи. 
Вимоги до сучасного уроку з російської мови. 
Основні структурні елементи уроку, їх характеристика.

Основні типи уроків з російської мови, їх структура. 
Стандартні та нестандартні типи уроків.

Підготовка вчителя до уроку. 
Планування роботи вчителя російської мови.

Позакласна робота з російської мови. 
Мета, завдання та принципи позакласної роботи. 
Форми позакласної роботи.
Питання до екзаменаційних білетів, екзаменаційні білети, тести для підсумкового контролю (що завантажені на освітній простір)
	Дисципліна: Методика навчання російської мови

Ступінь бакалавра

Галузь знань 01 Освіта / Педагогіка

Спеціальність 014 Середня освіта  (Мова і література (російська))

Освітньо-професійна програма «Середня освіта (Російська мова та друга іноземна (англійська))»

ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 1

1.Предмет, задачи и содержание методики. Ее связь с другими науками.

2.Цели и задачи изучения синтаксиса в школе.


	Дисципліна: Методика навчання російської мови

Ступінь бакалавра

Галузь знань 01 Освіта / Педагогіка

Спеціальність 014 Середня освіта  (Мова і література (російська))

Освітньо-професійна програма «Середня освіта (Російська мова та друга іноземна (англійська))»

ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 2
1.Методы исследования методики.

2.Содержание и основные вопросы школьного курса фонетики.


	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 3
1.Русский язык как учебный предмет в школе. Его цели и задачи.

2.Принципы изучения фонетики.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 4

1.Содержание обучения русскому языку в школе.

2.Умения и навыки, связанные с изучением фонетики.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 5

1.Наглядность на уроках русского языка.

2.Цели и задачи обучения морфологии.


	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 6

1.Общедидактические принципы и их реализация в преподавании русского языка в школе.

2.Умения и навыки, формируемые в процессе обучения морфологии.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 7

1.Приемы обучения русскому языку.

2.Принципы обучения морфологии.


	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 8

1.Методы и приемы обучения русскому языку.

2.Морфологические упражнения.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 9

1.Урок как основная форма учебно-воспитательного процесса.

2.Значение и место грамматики в школьном курсе русского языка.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 10

1.Проблема типологии уроков.
2.Содержание курса грамматики.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 11

1.Структура урока русского языка

2.Значение, задачи и принципы работы по орфографии в школе.

	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 12

1.Значение цели и задачи внеклассной работы по русскому языку.

2.Содержание работы по орфографии.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 13

1.Принципы внеклассной работы по русскому языку.

2.Основные принципы школьного преподавания грамматики.



	Дисципліна: Методика навчання російської мови
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ЕКЗАМЕНАЦІЙНИЙ БІЛЕТ № 14

1.Значение и задачи изучения фонетики в школе.

2.Понятие об орфограмме. Типы и виды орфограмм.



Методичні рекомендації та розробки викладача
Глосарій

Методика русского языка – наука, которая содержит теорию образовательно-воспитательной работы на уроках русского языка, т.е. рассматривает чему и как учить на уроках русского языка (Палей И.Р.).

Методика русского языка –наука о содержании, принципах, методах и приемах обучения русскому языку, о путях и условиях усвоения учащимися знаний и умений по русскому языку (Текучев В.В.).

Поисковый (ориентирующий)экспериментпредполагает поиск того нового, актуального, что может быть внедрено в практику обучения.

Обучающий (формирующий)эксперимент проводится по определенной программе или плану. Продолжителен по времени. Проводится не только в отдельном классе, но и в отдельных районах или даже регионах. В начале такого эксперимента и по завершению каждого этапа проводятся так называемые срезовые работы, которые фиксируют результаты исследования. Наряду с экспериментальными классами выделяются классы контрольные. В контрольных – обучение по традиционной методике. 

Контрольныйэксперимент проводится по завершении обучающего. Принимает форму контрольного среза (диктант, сочинение, контрольная работа).

Лингвистическийэксперимент заимствован у лингвистики. Выяснение частотности употребления учащимися той или иной языковой единицы с целью выявления каких-то закономерностей. Например, исследователями выявлено употребление сложноподчиненных предложений по мере взросления учащихся. 

Знания представляют собой проверенный практикой результат познания действительности, правильное отображение ее в мышление человека.Знания по русскому языку обеспечиваются в результате усвоения учащимися включенных в школьный курс основных лингвистических понятий, сведений о структуре языка, его главных  единицах, об их значении, строении, функциях и нормах употребления в речи. На основе знаний у школьников складывается правильное, научное представление о русском языке, формируются умения и навыки.

Умения – это возможность успешного выполнения действий на основе приобретения знаний для решения поставленных задач в соответствии с заданными условиями.При изучении русского языка у школьников формулируются языковые умения (опознавать языковые единицы, анализировать их и др.) и речевые (осмысливать тему и основную мысль высказывания, говорить и писать по плану, составлять высказывания разных жанров и др.). Курс русского языка предполагает также формирование общеучебных умений (воспринимать и осмысливать учебный материал, закреплять и применять знания, работать с книгой, вести записи, планировать учебную деятельность и др.)

Многократное повторение одних и тех же действий в одинаковых или аналогичных условиях приводит к формированию навыков. Так, при обучении русскому языку у школьников должны быть сформированы навыки орфоэпические, орфографические, пунктуационные и др.

Понятие – совокупность существенных признаков предметов, явлений, добытых людьми в процессе познания мира, в результате абстрагирования, обобщения; это первая ступень познания скрытых свойств, связей, отношений объектов (пед.энциклопедия). Понятия отражаются в системе терминов: суффикс, основа, член предложения…Понятие может рассматриваться с помощью словесного определения или дефиниции. 

Определение, сжато излагая суть понятия, играет большую роль в усвоении языковых сведений. Нос большинство понятий дается в школе без определений (часть речи, звук, слово, род, число, падеж, вид, время…).

Виды определений:

По полноте:

Полным считается определение, в котором имеются как родовые, так и видовые признаки.Окончание – это изменяемая значимая часть слова, которая образует форму слова и служит для связи слов в словосочетании и предложении.

Неполные (предварительные) – определения, в которых перечисляются не все признаки определяемого понятия, а только наиболее существенные. Такое определение обычно дополняется описанием других признаков, которые содержатся не  только в теоретической части учебника, но и в практической (в инструкциях к выполнению упражнения, в выводах после упражнений).Например, Существительное – это часть речи, которая обозначает предмет и отвечает на вопросы кто? что?

По построению:

3. Определение, которое соотносит определяемое понятие с ближайшим родовым понятием и указывает признаки, не перекрещивающиеся с другими однородными понятиями (Существительное – это часть речи…).

4. Описательное определение – определение, в котором признаки определяемого понятия могут перечисляться свободно. Например, Большая часть существительных обозначают предметы, которые можно сосчитать. Для обозначения одного предмета…

Определения, раскрывающие смысл определяемого понятия путем перечисления видовых понятий (Значимые части слова: приставка, корень, суффикс, окончание.Главные члены – это подлежащее и сказуемое ).

Правило – языковое обобщение, которое в отличие от определения обращено к практике языка и содержит указания, как слова пишутся, произносятся, образуются и изменяются, как строятся словосочетания и предложения… Правило содержит норму и условие.Оно может выражаться СПП, в котором главным предложением сообщается норма, а придаточным с союзамиесли, когда – условия действия нормы.Однородные члены предложения разделяются запятой, если они не соединены союзами. (констатирующее). Признаки, выступающие в качестве условия нормы, могут выражаться определением или придаточным определительным.Определения, выраженные причастием или прилагательным с зависимыми словами и стоящие в позиции после определяемого слова, обособляются.
По характеру нормы правила бывают: позитивные и негативные.

Позитивные правила определяют условия действия нормы. В конце вопросительного предложения по цели высказывания ставиться вопросительный знак. 

Негативные правила либо ограничивают действие позитивного правила, либо запрещают его.Определение стоящее перед определяемым словом, выраженным именем существительным, и не имеющее добавочного обстоятельственного значения, не обособляется. 

По количеству условий нормы правила бывают простые и сложные. Сложные правила называют норму, которая действует при наличии двух или нескольких условий.

В простых правилах устанавливается лишь одно условие действия нормы.В наречиях на –о, -е пишется столько -н-, сколько в именах прилагательных, от которых они образованы.
Учебник – специальная книга, излагающая основы школьных научных знаний о русском языке. Для ученика – книга – источник знаний, для учителя – источник методической системы, т.е. источник выбора приемов и методов обучения. В учебнике кроме теоретической и практической частей есть схемы, таблицы и иллюстрации. 

Наглядность. Баранов делит наглядные средства на три группы:
4. Средства зрительной наглядности: печатные (таблицы, схемы), экранные (штативы).

5. Средства слуховой наглядности: магнитофоны, проигрыватели.

6. Средства слуховой и звуковой наглядности: кинофильмы и диафильмы со звуковым сопровождением.

Текучев выделяет:

6. Графические: схемы и таблицы.

7. Символические: исторические карты, географические карты.

8. Изобразительные: картины, фотографии.

9. Натуральная наглядность: звери, птицы, предметы, чучело…

10. Объемная наглядность: геометрические фигуры.

Таблицы классифицируются:

- по содержанию (фонетические, лексические);

- по назначению (облегчающие усвоение нового материала, обобщающие).

- по тому, меняется ли их содержимое (статичные, динамичные).

- по способу выполнения (текстуальные, графические: условные обозначения корня, приставки используются при изучении состава слова, структуры словосочетаний, предложений).

Программированное обучение – обучение, которое осуществляется на основе специально составленных программированных пособий или обучающих машин (компьютеров). При этом изучаемый материал разбивается на дозы.

Алгоритм – разновидность программированного обучения. Это система действий, которые выполняются в определенной последовательности и приводят к решению сложного задания. Алгоритмы по форме могут быть  в виде вопросника. Например, для того, чтобы определить падеж существительного, нужно 1. Найти основное слово. 2. Какой вопрос можно задать от этого слова к существительному. 3. Какому падежу соответствует этот вопрос?

Типологияуроков.Наиболее распространенными являются классификации, которые берут за основу цель урока. Так, Онищук В.А. описал общедидактическую классификацию по цели урока. Он выделял:

7. Урок усвоения новых знаний.

8. Урок усвоения умений и навыков.

9. Урок применения знаний, умений и навыков.

10. Урок обобщения и систематизации знаний.

11. Урок контроля и коррекции знаний.

12. Комбинированный урок.

Каждый из перечисленных выше типов урока имеет свою структуру. Структура урока:

1. Организационный момент - приветствие, проверка готовности учащихся к уроку, проверка наличия на партах всего необходимого для проведения урока. 

2. Проверка домашнего задания. Необходимо продумать и указать в конспекте, каким образом будет проверяться теоретическая часть, практическая часть (упражнения): опрос, вызов к доске, выборочная проверка, сбор тетрадей…

Опрос: индивидуальный (устный развернутый связный ответ), фронтальный (охватывается большое количество учащихся, которые отвечают кратко), уплотненный (по карточкам).

3. Актуализация опорных знаний – повторение только того материала, который необходим для усвоения нового.

4. Создание проблемной ситуации.

5. Создание положительной мотивации (интереса).

6. Объяснение нового материала.

7. Первичное закрепление изученного (выполнение упражнений, которые предполагают закрепление новой темы).

8. Тренировочные упражнения.

9. Задание на дом – теоретическое и практическое задание. Нельзя давать его после звонка. Домашнее задание нужно давать аналогичное тому, что делали в классе. Если не аналогичное, то нужно дать инструкцию по его выполнению. 

10. Оценка. Аргументировать ее.

11. Подведение итогов. Постановка перед учащимися вопросов: Чему мы научились сегодня на уроке? Задать вопросы по содержанию.

Собственно методические(лингводидактические) принципы обучения, вытекающие из задач школьного курса русского языка (по Баранову):
Мировозренческийпринциппредполагает отбор таких понятий, которые обеспечивают развитие у учащихся научного представления о языке о его функциях, происхождении, развитии, системном характере, многообразии языков и под.

Соответственно этому критерию в школьном курсе русского языка включены понятия:речь,  язык, функция языка, древнерусский язык, группы языков, славянские языки, заимствование, национальный язык, диалектный язык, городские просторечия, русский литературный язык, стили русского литературного языка,  формы литературного языка, письмо, письменность.

Системныйпринцип – определяет отбор понятий, которые в совокупности дали бы основу знаний о языке как системе.

В соответствии с ним в школьный курс   включены понятия отражающие:

а) общее строение языка;

б) парадигматические отношения;

в) синтагматические связи.

Функциональныйпринцип– зависимость выбора языковых средств в процессе их употребления в речи от цели, ситуации, адресата и сферы общения(типы текста, текст, стиль, функциональные стили речи и другие).

Эстетический принциппредполагает отбор понятий и связанных с ним фактов, направленных на раскрытие прекрасного в языке и речи, богатства языка, его выразительных средств и норм, а также уместности использования языковых средств, на формирование у учащихся эстетического вкуса и потребности в эстетическом совершенствовании своей речи.

Понятия: литературный язык,  диалектизм, просторечие, профессионализм, устаревшее слово, переносное значение слова, синоним, антоним, норма, текст, стиль.

Коммуникативныйпринцип– определяет отбор таких понятий, которые обеспечивают теоретическую основу работы по развитию связной речи.

Понятия: текст, стиль ,речь, тип речи ,стили речи, тема, основная мысль, план простой и сложный, сбор материала ,систематизация материала.

Историческийпринцип – призван дать ученику языковые факты, показывающие развитие языка, его связь с жизнью народа.

Понятия: исконно русские слова, заимствованные слова, устаревшие слова, неологизмы, пути пополнения словарного запаса языка.

Межпредметныйпринцип – обеспечивает введение в курс языка такие понятия, которые необходимы для организации связей с другими учебными предметами.

Практическийпринцип – определяет  отбор понятий, связанных с формированием умений и навыков.Понятия: алфавит, орфограмма, буква, тире-дефис и другие.  

 Логико-познавательныйпринципнаправлен на отбор умений, развивающих логическое мышление  и формирующих пользование усвоенными знаниями о языке;

 Частотно-нормативныйпринципопределяет состав умений заключающихся в правильном произношении и употреблении слов, построении и использовании синтаксических единиц в речи;

Относительной орфографической и пунктуационной грамотностипринциппредполагает отбор из свода правил их минимума, т.к. школа не может добиться абсолютной грамотности;

Логико-функциональныйпринцип – отбор умений, развивающих  у детейспособности оперировать определенным содержанием и необходимыми языковыми средствами в процессе создания текста того или иного типа и стиля речи.

 М .С. Лапатухин ( Методика преподавания русского языка в средней школе.Ч.1.Каменин, 1969 г.) определяет пять основных принципов, на которых базируется весь образовательно-воспитательный процесс:а) принцип единства языковой формы и содержания, связи логического и грамматического в изучении языка;б) принцип соединения грамматической теории с развитием навыков речевой культуры ученика;в)принцип единства учебного и воспитательного процессов при обучении родному языку;г)принцип наглядности обучения в широком смысле слова; д)принцип учета возрастных и индивидуальных особенностей учащихся при определении методов работы, составлении программ, учебников…

А.В.Текучев выделяет следующие принципы обучения:а)взаимосвязанность изучения языка и развития мышления;б)взаимосвязь изучения грамматического строя языка и усвоения навыков литературного чтения;в)взаимообусловленность изучения грамматики и усвоения речевых навыков.
Метод обучения– процесс взаимодействия между преподавателями и учениками, в результате которого происходит передача и усвоение знаний, умений и навыков, предусмотренных содержанием обучения.     Методы могут классифицироваться по тому или иному их признаку:а) по источнику получения учениками знаний;б) по степени и характеру участия учащихся в учебном процессе ;в) по характеру и месту работы учеников.

Методы обучения по источнику получения знаний:слово (рассказ) учителя;беседа ;анализ языка (наблюд. над языком, грам . разбор.);упражнения;использование наглядности;работа с учебником;экскурсия.
Методы обучения по характеру участия уч-ся в учебном процессе:объяснительно-иллюстративный;репродуктивный; метод проблемного изложения;частично-поисковый, эвристический;исследовательский.
Методы обучения по степени участия в учебном процессе:активные ( беседа, грамм.разбор, упражнения по конструированию), пассивные (рассчитаны лишь на способность школьников к подражанию и механическому копированию чего-либо).
Методы обучения в зависимости от этапов обучения

Методы сообщения новых знаний:эвристический;  догматический; аналитико-синтетический.

Методы закрепления:списывание,грамматический разбор,эвристический, диктант, комментирующее письмо, работа над ошибками, метод задач и самостоятельных письменных работ.

Методы учета и контроля:списывание, грамматический разбор, эвристический, диктант, комментирующее письмо и метод задач.

Методы обучения по основным дидактическим целям:познавательные;тренировочные;контрольные.

В первомслучае основной дидактической целью является получение и усвоение учащимися определенной информации по языку; во втором – приобретении речевых умений  и навыков; в третьем- контроль знаний, умений и навыков.Среди познавательных выделяются два: объяснительный; поисковый ( проблемный, эвристический).

Объяснительным методом учащиеся получают знания по языку в готовом виде. Источниками сообщения м.б. учитель, учебник, наглядные пособия и т. д. Поисковый метод:1)собственные наблюдения учащихся над фактами языка и самостоятельные выводы;2) решение познавательных языковых задач;3) эвристическая беседа.
Тренировочные методы по характеру и степени самостоятельности речевой деятельности уч-ся в процессе их речевой практики разделяют на имитативный, оперативный и продуктивно-творческий.Имитативный– заключается в подражании речи образца, в механическом устном или письменном воспроизведении каких-либо единиц языка или отрезков речи.Оперативный – выполнение к-л аналитических или конструктивных заданий: что-то выделить , сгруппировать, вставить, дополнить, употребить какие-либо единицы языка в речи и т. д.

Продуктивно-творческий – продуцирование учеником собственных высказываний на данном языке.

     Все известные методы в процессе обучения языку конкретизируются и уточняются теми или иными приемами. Нередко между методами и приемами трудно провести четкую грань.

Приём обучения (обучающий приём) - кратковременное взаимодействие между преподавателем и учениками, направленное на передачу и усвоение конкретного знания, умения, навыка
Среди приемов обучения выделяют три разновидности.

     Приемы первой группы соотносительны с определенными методами .

     Второй группы – предметные: специфичны для данного предмета. Это приемы различения (дифференциации ) и употребления в речи единиц языка.

      Третья группа – дидактические приемы, которые не соотносятся с определенными методами и учебными предметами. Они применяются учителями разных учебных дисциплин: наглядности, ТСО, мнемотехники (запоминания), индукции, дедукции, сопоставления и т.д.

      Остановимся выборочно на приемах двух последних групп.

       Приемами различения единиц различных уровней языка м.б. :

6) опора на отличительные особенности семантики (значения); 

7) синонимические замены;

8) постановка вопроса ;

9) опора на возможность сочетаемости с другими единицами этого же уровня;

10) разграничение единиц языка по их формальным признакам и некоторых других.

Проблемное изложение избирается учителем главным образом тогда  ,когда учащихся необходимо ознакомится с трудным малодоступным для самостоятельного исследования материалом. В этом случае учитель сам формирует проблему и сам же ее решает, демонстрируя образцы доказательства, опровержений, а школьники следят за каждым шагом решения, выверяют его правильность, убедительность.

Частично- поисковый метод как наиболее доступный, используется чаще других на начальных этапах изучения систематического курса, когда учащиеся только начинают приобщатся к самостоятельной познавательной деятельности. При этом ,как правило, формирует проблему и намечает общий путь ее решения учитель, а учащиеся принимают участие в решении отдельных ее звеньев под его руководством.

Исследовательский  метод целесообразно применять тогда, когда учащиеся овладели основными мыслительными приемами и имеют определенный опыт частично-поисковой деятельности. Исследовательские задания требуют самостоятельного изучения учащимися сущности явления языка, определения новых понятий, правил, фактов. 

Например: сравните причастия в русском и украинском языках, определите их особенности.

Методичні матеріали, що забезпечують самостійну роботу студентів
Самостоятельная работа № 1
Тема. Актуальные проблемы современной методической науки. Новаторство и передовой опыт в преподавании русского языка

Задания:

1. Используя научно-методический журнал «Русский язык и литература в школах Украины» 

А) подготовьте сообщение «Актуальные проблемы преподавания русского языка в школах Украины». Список использованной литературы приложить к сообщению;

Б) подберите информацию об опыте работы учителей-новаторов.

1. Блинов Г.И., Панов Б.Т. Практические и лабораторные занятия по методике русского языка. – М.: Просвещение, 1986. – 356 с.
2. Баранов М.Т., Ладыженская ТА., Львов М.Р. и др. Методика преподавания русского языка. - М.: Просвещение, 1990. – 430 с.
3. Текучев А.В. Методика русского языка в средней школе. - 3-е изд., перераб. – М.: Просвещение, 1980. – 470 с.
4. Методика изучения русского языка /под ред. Н.А. Пашковской, Г.М. Иваницкой.К.: Рад. шк., 1986. – 390 с.
5. Львов М.Р. Словарь-справочник по методике русского языка. – М.: Просвещение,1988. – 258 с.
6. Напольнова   Т.В.,   Пустовалов   П.С.   Практикум   по   методике   преподавания русского языка. – М.: Просвещение, 1976. – 245 с.
7. Программы по русскому языку для средней школы (посл. изд-е).
8. Учебники русского языка для средней школы (посл. изд-е).
9. Хрестоматия  по  методике  преподавания:  пособие  для учителя  /сост.  А.В. Текучев. – М.: Просвещение, 1982. – 520 с.
Самостоятельная работа

Развитие речи
План

5. Понятие «развитие речи» в методике русского языка.

Значение и задачи работы по развитию речи.

6. Разделы работы по развитию речи.

7. Обогащение словарного запаса.

8. Организация процесса обогащения словарного запаса учащихся:

а) принципы методики обогащения словарного запаса учащихся;

б) приемы семантизации слов;

в) словарно-семантические упражнения.

1. Понятие «развитие речи» в методике русского языка.

Под развитием речи (в методике русского языка) понимается вся работа, провидимая словесником специально и попутно для того, чтобы ученики овладели языковыми нормами (в произношении, словоупотреблении, построении предложений и т.д.), а также умением выражать свои мысли в устной и письменной форме, пользуясь нужными языковыми средствами в соответствии с целью, содержанием речи и условиями общения.

Это сложная область методики родного языка, потому что отнюдь не прямолинейно соотносится с каким-либо одним лингвистическим или литературоведческим курсом и касается такого сложного явления, как речь.
Развитие речи как определенная область методики находится в процессе становления.

Работа по развитию речи учащихся на уроках русского языка вносит существенный вклад в формирование общей культуры, всесторонне развитой, социально активной лености будущего выпускника школы. Эта работа развивает мышление учащихся, их наблюдательность, вдумчивое и бережное отношение к родному слову.

Задачи курса:

1. научить школьников пользоваться всем богатством языковых средств (способствовать постоянному пополнению их словарного запаса, развитию и совершенствованию грамматического строя их речи);

2. обеспечить усвоение учащимися орфоэпических и грамматических норм русского литературного языка;

3. сформировать у школьников умения и навыки связной устной и письменной речи.

Речевые навыки – это большой круг навыков, связанных с пользованием устным и письменным словом:

- дать простой, односложный и развернутый ответ на вопрос;

- устно или письменно изложить прочитанное или услышанное;

- написать сочинение (на литературную тему или «свободную»);

- вести переписку;

- составлять планы, конспекты, рефераты.

1. Разделы работы по развитию речи.

Представляется целесообразным в основу выделения разделов работы по развитию речи (применительно к урокам русского языка) положить единицы обучения речи.

Введение этого понятия необходимо еще и потому, что в школе, в соответствии с программой, изучается строй языка и следующие единицы языка: звук, морфема, слово, словосочетание, предложение. Обучаются же дети не только умению обнаруживать и различать эти языковые единицы, но и умению пользоваться некоторыми из них в своей речи.

Следовательно, единицы обучения речи – это единицы языка изучаемые на уровне речи. Это означает изучения функционирования языковых единиц в речи, их роли в высказывании, их коммуникативной функции. Поэтому важно в отношении каждой единицы языка, изучаемой в школе, вычленить и конкретизировать план ее функционирования, чтобы осуществить обучение речи.

Таким образом, в соответствии с единицами языка и разделами школьного курса русского языка выделяются и разделы работы по развитию речи.
1. Работа над звуковой стороной речи.

2. Работа над значащими частями слова.

3.  Работа над словом и фразеологизмами.

4. Работа над морфологической формой слова.

5. Работа над словосочетанием.

6. Работа над предложением.

7. Культура речи.

8. Стилистика.

9.  Связная речь.

2. Обогащение словарного запаса.

Работа над значением и употреблением слов уделялось внимание как в дореволюционной методике русского языка, так и в современной. В последние годы проведены специальные исследования проблем обогащения словарного запаса учащихся на уроках русского языка, что позволило обогащение словарного запаса учащихся выделить в особую область методики развития речи учащихся со своим объектом, со своими методами исследования, со своим содержанием и методами обучения.

Обогащение словарного запаса учащихся как особое и наиважнейшее направление в работе учителя русского языка призвано:
1. разъяснить (семантизировать) незнакомые детям слова и отдельные значения многозначных слов, уточнить смыл известных значений многозначных слов, и обучить детей точному употреблению слов;

2. развить у детей умение употреблять слова в зависимости от типа и стиля речи;

3. заменить в словарном запасе ученика диалектные или просторечные слова (если они имеются) на эквивалентные или литературные слова.

Содержание работы по обогащению словарного запаса учащихся.

 Словарный фонд языка огромен, но он практически не употребляется говорящими во всем его объеме. Говорящие используют лишь часть словарного состава языка в зависимости от степени образования и степени овладения культурой. В обиходной речи говорящие обычно используют около 3 тыс. слов.

 Овладеть всем лексическим богатством невозможно даже в течении всей жизни человека. Тем более эта задача недостижима в школе.

В связи с необходимостью обогащения словарного запаса учащихся возникает задача создания лексического минимума общеупотребительных слов, над которыми целесообразно работать на уроках русского языка.

Содержание работы по обогащению словарного запаса учащихся до настоящего времени в основном определялось:

1) лексикой упражнений учебников;

2) текстами изложений;

3) темами сочинений.

По отношению к ним разрабатывались методы работы над семантикой слов и их употреблением в речи. Эта работа способствует обогащению словарного запаса учащихся, но его совершенствование в данном случае происходит нецеленаправленно и полностью зависит от субъективности в отборе текстов авторами учебников и сборников изложений.

Методисты русского языка осознавали указанный недостаток и искали пути его преодоления. Учитывая необходимость в отборе слов для словарной работы, одни ученые, составляя словники, за основу брали грамматико-орфографические трудности слов, другие – смысловую ценность слов для обогащения словарного запаса учащихся. Первый путь отбора слов наз. грамматико-орфографическим направлением в словарной работе, а второй – семантическим. 

Большое внимание грамматико-орфографической работе уделялось в 50-е годы, когда перед школой прежде всего ставилась задача повышения орфографической зоркости. Составлялись списки слов, распределенных по грамматическим и орфографическим темам. Эти слова рекомендовалось использовать при подготовке к сочинениям. Однако такой подбор оказывался неадекватным ни теме, ни жанру, ни стилю связного высказывания.

Семантическое направление отражает тематический подход к отбору слов. Слова, отбираемые по смысловым темам, и лексико-семантическим группам, предназначались для лексической подготовки к сочинениям и решали эту задачу лучше, так как были лишены грамматико-орфографической односторонности, свойственной первому направлению.

Открытие системного характера лексики обосновывает перспективность семантического направления в отборе слов для обогащения словарного запаса учащихся. Была создана теория лексической парадигмы, по которой то или иное слово  группирует вокруг себя смысловые (тематические) слова, родственные слова, слова находящиеся в лексико-семантических связях, - синонимы и антонимы. Из этих частей лексикой парадигмы для обогащения словарного запаса учащихся наибольшее значение имеют смысловые, лексико-семантические группы слов и слова синонимы.

Должны быть отобраны такие смысловые группы, которые в будущем обеспечат выпускнику школы активную речевую деятельность в актуальных областях его взрослой жизни. В связи с этим могут быть намечены такие тематические группы слов: трудовая, общеполитическая, морально-этическая, лексика искусства, спортивная.

Из каждой смысловой группы, охватывающей огромное число слов, отбирается минимум общеупотребительных слов, составляющий основу этой группы. При этом минимумы слов могут заметно количественно отличатся друг от друга. Минимум слов по каждой смысловой (тематической) группе может быть уточнен в результате изучения у учащихся того запаса слов, какими они фактически владеют. Следовательно ,учебный словарь по смысловой теме составит разницу между отобранными общеупотребительными словами и фактическим запасом слов данной тематической группы, которыми учащиеся определенного возраста владеют.

Отбор лексико-семантических групп происходит на иных основаниях. Прежде всего, учитывается членение знаменат. ч.р. на семантические классы; из них отбираются такие, лексика которых достаточно часто употребляется в разных устных и письменных высказываниях.

Лексико-семантические группы состоят либо из закрытой системы (например, названия месяцев), либо из открытой (например, глаголы движения), либо совмещают в себе оба эти признака (например, цветовые прилагательные, среди которых имеются семь слов для обозначения основных цветов спектра). В соответствии с этим при отборе минимума слов по каждой лексико-семантической группе необходимо, помимо употребительности и частотности слов, учитывать закрытость лексической системы, а также возможность выражения словами отношения и к предмету, и к слову (эмоционально-экспрессивные оттенки и стилистические свойства слова).

Синонимические ряды слов входят либо в смысловые, либо в лексико-семантические группы. Отбирать их поэтому необходимо по соответствующим принципам.

Отобранные группы слов распределяются по классам с учетом программы по языку и по развитию связной речи, и реализуется это распределение в учебном процессе (в поурочных материалах учителя).

На обогащение словарного запаса современная программа не отводит специальных часов. Работа над отобранными словами должна вестись попутно с изучением языка и правописания, по отношению к которым они выступают как дидактический материал, и в связи с развитием связной речи, выступая как часть языковой подготовки к изложениям и сочинениям.

4. Организация процесса обогащения словарного запаса учащихся.

а) Принцип методики обогащения словарного запаса.

Обогащение словарного запаса учащихся требует применения особых принципов:

1. соотнесение слова и реалии (предмета или рисунка этого предмета) при толковании лексического значения слова (экстралингвистический принцип);

2. рассмотрение слова в его родовидовых, синонимических и антонимических связях, в его структурно-семантических отношениях с родственными словами (парадигматический принцип);

3. показ слова в его окружении с другими словами с целью выявления валентных связей (семантический принцип);

4. показ употребительности слова в определенных стилях (функциональный принцип);

5. включение слова в контекст словосочетания, предложения, связного целого (контекстуальный принцип);

6. включение слова в контекст словосочетания, предложения, связного целого (контекстуальный принцип).

б) Приемы семантизации слов.
Существует несколько способов толкования лексического значения слова:

- логическое определение понятия;

- сопоставление неизвестного слова с известным (использование известных синонимов и антонимов);

- мотивационный анализ слова (в том числе этимологический анализ).

Наряду с этим используются наглядность и контекст. Контекст нередко создает иллюзию понимания смысла слова. Поэтому необходимо подбирать такой контекст, чтобы он позволял получать хотя бы самое общее представление о значении слова – значение о том, к какому классу предметов, явлений, процессов, качеств относится предметы, признак, действие, обозначенное данными словами. Этого нередко бывает достаточно для понимания читаемого. Так, в предложении: Рыбаки ловили тунцов. слово «тунцов» без разъяснения смысла можно понять как один из видов рыб.

 Узкий диапазон имеет применение наглядности при объяснении смысла слова. Наглядно можно представить лишь конкретные предметы, явления и в очень незначительной степени процессы и качества. С помощью наглядности нельзя объяснить ни оттенки значения слова, ни его употребления.

Значительно большее применение находит сопоставление неизвестного слова с известным, имеющимся в словарном запасе школьника и хорошо знакомом ему. Для сопоставления используются синонимы и антонимы. Сопоставление требуется и при словообразовательном анализе слова (мотивационном). Сущность этого способа заключается в переносе значения известного слова на неизвестное либо по сходству значений, если привлекаются синонимы, либо по противоположности, если привлекаются антонимы. 

Большое значение имеет логическое определение понятия, обозначающего предмет (явление, процесс, качество). С помощью этого способа раскрывается смысл слова, а также выявляется его родовая и видовая характеристика. Обе эти стороны раскрываемого понятия четко определяют лексическое значение слова.

Выбор способов семантизации слова зависит:

1. от того, в активный или пассивный запас оно вводится;

2. от типа лексического значения слова.

Слова, вводимые в активный запас, требуют не только разъяснения их смысла, но и раскрытия их лексической сочетаемости и сфера их стилистического употребления. С этой целью нужно в каждом конкретном случае вслед за объяснением слова показать типы слов, с которыми рассматриваемые явления вступают в семантическую связь. Отсутствие такой работы является одной из причин лексических ошибок.  

Каждый из перечисленных способов семантизации слов имеет ограниченные возможности. Чаще всего объяснения лексического значения слова строится на основе сочетания двух и более способов, и зависит это от типа лексического значения слова: конкретное оно или абстрактное, мотивированное или немотивированное, прямое или переносное, эмоционально окрашенное или нет, нейтральное или стилистически окрашенное.

в) Словарно-семантические упражнения.

 Словарно-семантические упражнения (или словарная работа) – это средство актуализации семантизированных слов. Среди них выделяются две группы упражнений:

1. упражнения, направленные на закрепление в памяти учащихся смысла семантизированного слова;

2. упражнения, направленные на развитие умения употреблять эти слова в соответственной речи.

При закреплении понимания смысла семантизрованого слова школьников необходимо учить:

1. формулированию лексического значения слова;

2. определения смысла слова по контексту;

3. подбору слов, составляющих семантич. поле данного слова.

Для этого используются следующие типы словарно-семантических упражнений:

1. запись толкования лексического значения слова (или чтение толкования по словарю);

2. подбор к данным словам толкований их лексического значения;

3. узнавание слова по его толкованию;

4. составление словарной статьи многозначного слова (по данным толкования ил по контексту);

5. определение в контексте отличий в значении слов, в ч-либо сходных друг с другом (синонимов, паронимов) и разных значений многозначного слова;

6. подбор слов, относящихся к одной смысловой теме, лекс.-семант. группе, родственных слов, синонимов, антонимов, родового или видового слова.

Решая задачи актуализации семантизированных слов, учащихся необходимо учить:

1. сочетаемости слов в зависимости от их значений;

2. оставлению контекстов, которые позволили бы проявиться определенному значению слова;

3. нахождению и исправлению лексических ошибок и недочетов.

Для этого используют следующие упражнения:

1) составление словосочетаний, предложений;

2) употребление семантизированных слов в изложениях и сочинениях;

3) нахождение лексических ошибок и недочетов, их исправление.

Школьников необходимо учить находить следующие виды лексических ошибок и недочетов:

1) семантически неправильное употребление слова;

2) нарушение лексической сочетаемости слова;

3) использование нелитературного слова (диалектного, просторечного, собственного неудачного образования)

4) неоправданное повторение одних и тех же слов, однокоренных слов.

Самостоятельная работа 

Методика работы по стилистике

План

4. Стилистика как аспект преподавания русского языка и как один из разделов школьного курса.

5. Содержание работы по стилистике.

6. Стилистические упражнения.

Стилистика как аспект преподавания русского языка и как один из разделов школьного курса

 В науке о современном русском языке разрабатываются две различные стилистические теории: стилистика языка (учение о единицах языка, имеющих дополнительную окраску) и стилистика речи (учение о функциональных стилях).

Что же составляет основное содержание по стилистике в школе?

Этот вопрос решается методистами по-разному. Отсюда два направление в методике по стилистике. 

Одно – практическая стилистика – изучает стилистическую окраску языковых средств и имеет дело  главным образом со стилистическими синонимами.

Это направление в большей мере освоено школьной практикой. Однако практическая стилистика не дает представления о стилях речи в  целом, не обучает речевому действию.

Второе направление входит в методику и школьную практику под названием функциональной стилистики. В этом случае в центре внимания находится понятие функционального стиля речи, и основная работа направлена на овладение структурой стиля. Функциональная стилистика учит строить высказывание, подчиняя внешним, экстралингвистическим обстоятельствам содержание высказывания и его форму. Это «активная» стилистика. Она помогает овладеть языком как средством общения.

Вопрос о месте стилистики в школьном курсе русского языка решается таким образом: стилистика в школе – аспект преподавания всех разделов курса с IV по IX класс, и особый раздел в IX классе, где обращаются и приводятся в систему знания  и представления учащихся о функциональных стилях.
Предмет стилистики – функциональный стиль. Он реализуется в контексте, где взаимодействуют лексические, морфологические, синтаксические единицы, создавая впечатление стилевой целостности, которую каждый из нас интуитивно воспринимает как определенный стиль. 

Задача стилистики – развить языковую интуицию учащихся через сознание стилевой структуры контекста.

Эту работу целесообразнее всего проводить на уроках развития речи.

На уроках уже основной программы, где проводятся наблюдения над функционированием языковых средств, контекст является той «рамкой», которая позволяет сохранить стилистическую стилистику наблюдений.

О специфике понятия «стиль  речи» и содержание работы над стилями

Особенности работы над стилями речи вызваны необычностью самого понятия. В школьном курсе родного языка мы привыкли иметь дело с языковыми понятиями, суть которых раскрывается средствами самого языка. Стиль – понятие речевое, и определить его можно, лишь выйдя  за пределы языка, учитывая такие внеязыковые обстоятельства, как задачи речи, сферу общения.

Учет экстралингвистических факторов, формирующих тот или иной функциональный стиль, позволяет сделать описание стиля многомерным, «объемным».

Чтобы специфика каждого функционального стиля была осмыслена учеником, следует поставить его в условия, моделирующие экстралингвистическую основу данного стиля.

Во-первых, должны отчетливо представлять себе задачи речи данного стиля, во-вторых, в соответствии с задачами – содержание, в-третьих – языковая форма.

Последовательность в работе над функциональным стилем:

1.Задачи стиля (Для чего говоришь?).

2. Отбор содержания (Что скажешь?).

3. Отбор языковых средств (Как скажешь?).

Ознакомление со стилями речи начинается с разграничения наиболее контрастных типов речи: разговорного и книжного. В основе этого разграничения лежит несколько факторов:

а) сфера общения (сфера индивидуального сознания (разговорный) и общественного сознания (книжный).

б) коммуникативная функция (разг. – общения, книжн. – сообщения).

в) особенности содержания (обусловлены двумя первыми различиями).

Для разговорного стиля характерно оперирование не столько понятиями сколько представлениями.  С этим связаны особенности отбора слов. В книжных стилях наблюдается стремление к точности названия: преобладают термины, однозначные слова, прямые значения слов.

На структурные различия между этими двумя стилями оказывает форма речи, устная или письменная. Хотя все стили могут реализоваться в той ил иной форме речи, однако вероятность реализации различна. Для всех книжных стилей чаще используется письменная форма речи, для разговорного – устная. При устном общении большую роль играют интонация, мимика, жест и другие дополнительные способы передачи информации. Вступает в силу закон экономии языковых средств – отсюда обилие неполных предложений в разговорном стиле. И наоборот, отсутствие непосредственного контакта при общении(письменная форма) обязывает прибегать к полным структурам в книжных стилях.

В основе разговорного стиля – диалог, книжного – монологическая речь. 

Знакомя с первым стилевым противопоставлением (разговорный – книжный), надо начинать с разговорного стиля, как более знакомого, чтобы, оттолкнувшись от него, основное внимание затем направить на стилевые разновидности книжного типа речи.

Вреди книжных резче противопоставлены художественный и научный, деловой, с другой стороны. Различия между ними сводятся в основном к различию в функциях языка.

Язык науки и делопроизводства выполняет чисто коммуникативную функцию, функцию сообщения. Язык художественного произведения выступает не только средством коммуникации, но и средством воздействия на людей.

Ученый сообщает свои наблюдения при помощи понятий, абстракций, художник – через конкретный образ, путем отбора выразительных деталей.

Художественный и научный стили противопоставлены также по признакам субъективности и эмоциональной экспрессии.
Для делового же стиля ведущими чертами являются отсутствие образности, объективность изложения.

Последним на этапе знакомства с функциональными стилями изучается публицистический стиль. Специфика публицистики объясняется многофункциональной природой стиля. Для нее характерна не только функция сообщения, но и функция воздействия. Адресатом воздействия являются массы, объединенные общими социально-политическими интересами.

Эмоциональность роднит публицистику с художественным стилем. Отсюда склонность к риторическим вопросам, призывам и подобному. С  стороны, обращенность к массам сближает его с деловым стиле, с языком приказов, инструкций. Отсюда тенденция у штампу, языковому шаблону, клише, общая для публицистического и делового стилей. И наконец, публицистике свойствен непосредственный контакт с аудиторией. Так же как и разговорный стиль, публицистический часто реализуется в устной форме речи.

Три ступени изучения стилистики в школе:

1) V-VI кл. – первоначальное знакомство с понятиями всех функциональных стилей речи. Задача этого этапа – познакомить учащихся с основными стилевыми чертами и их языковым выражением;

2) VII-VIII кл. – представление о языковой структуре стилей расширяется; к лексическим и морфологическим особенностям стиля добавляется его синтаксическая характеристика;

3) IX кл. – на специальных уроках, предусмотренных программой, все сведения о функциональных стилях, приобретенные учащимися в предыдущих классах, получает окончательное теоретическое осмысление, обобщаются и систематизируются. 

Стилистические упражнения

К стилистическим упражнениям мы относим такие упражнения, с помощью которых учащиеся получают знания о функциональных стилях, о стилистических свойствах языковых средств, характере их функционирования в разных видах речи, учатся различать стилистическую и эмоционально-экспрессивную окраску языковых средств, оценивать возможные языковые и речевые варианты применительно к стилю речи, цели и содержанию высказывания и выбирать наиболее уместные из них. 

I. Стилистический анализ

Стилистический анализ реализуется   в системе различных стилистических упражнений. Может проводиться на разных уровнях: лексическом, морфологическом, синтаксическом и на уровне текста.

Виды анализа:

1) Анализ, направленный на распознавание стилистических явлений;

2) Сопоставление в стилистическом отношении различных вариантов языков средств.

Сопоставление помогает установить, какими стилевыми чертами той или другой разновидности речи определяется выбор этих средств.

3) Сопоставление черновых и беловых вариантов. Материалом для таких упражнений служат рукописи писателей и работы по редактированию самих учащихся. 

4) Сопоставление текстов в функционально-стилистическом описании.

Его цель – показать зависимость речевой структуры от внелингвистических стилеобразующих факторов. 

5) Стилистический эксперимент. 

Цель этого приема – определить уместность или неуместность, оптимальность или неоптимальность использованного в тексте того или другого средств языка ил нескольких средств.

В порядке эксперимента учащиеся должны заменить использованное в тексте слово, выражение, синтаксическую конструкцию близкими по значению языковыми средством.

6) Определение стиля речи с мотивировкой.

Такой стилистический анализ нацелен на освоение учащимися речевой структуры различных стилей и жанров речи, на углубление понятия о стилистических нормах функциональных разновидностей речи.

7) Определение функционально-стилистической роли комплекса языковых средств и способов организации речи в тексте. 

Этот вид анализа требует выяснения соответствия стиля изложения содержанию высказывания.

II. Редактирование (усовершенствование написанного).

III. Конструирование предложений, направляемое стилистическим заданием.

IV. Изложения-миниатюры со стилистическим заданием.

V. Стилистические этюды.
Стилистические этюды – это небольшие самостоятельные высказывания учащихся, принадлежащие различным стилям и жанрам речи. Обычно это либо часть сочинения, либо законченное сочинение малого объема. 

Самостоятельная работа 
Методика пунктуации

План

7. Значение и задачи по пунктуации в школе.

8. Содержание, этапы и принципы обучения пунктуации.

9. Типы и причины пунктуационных ошибок.

10. Характеристика пунктуационных правил.

11. Работа над правилом. Пунктограмма.

12. Основные виды упражнений. 

4. Изучение правил пунктуации и формирование пунктуационных навыков. 

 5. Пунктуационные упражнения.

Значение и задачи работы по пунктуации в школе

Владение пунктуацией имеет большое общекультурное значение, является показателем уровня речевого развития человека, так как умение расставлять знаки препинания в своих текстах свидетельствует об осознанности порождаемых коммуникативных единиц. Школа призвана учить детей свободному пользованию знаками препинания в своих письменных высказываниях. Для этого учитель русского языка должен владеть методикой обучения пунктуационным умениям.

Научно-методические основы методики пунктуации были заложены еще в XIX веке в трудах Ф.И.Буслаева, Я.К.Грота. Определенный вклад в теорию обучения пунктуации внесли советские лингвисты А.М.Пешковский, Л.В.Щерба, А.Б.Шапиро и другие. Методика пунктуации в современном виде сформировалась в 40-70-е годы нашего века в трудах С.И.Абакумова, Г.И.Блинова, Л.П.Григорян, Г.П.Фирсова, А.В.Дудникова, А.Ф.Ломизова и других методистов. Были уточнены цели обучения пунктуации, определено ее содержание, разработаны методы обучения и контроля.

Существует два уровня овладения пунктуационной грамотностью: абсолютная и относительная.
Абсолютная пунктуационная грамотность предполагает безукоризненное владение всеми пунктуационными нормами, а также умение адекватно использовать знаки препинания в авторских целях. Относительная пунктуационная грамотность отражает владение только частью пунктуационных правил.

Добиться в школе абсолютной пунктуационной грамотности невозможно: не все пунктуационные нормы изучаются в школе; следует учитывать многофункциональность знаков препинания и их индивидуально-авторское использование; недостаточная развитость речи учащихся, неумение выразить те или иные значения средствами языка.

Школа стремиться добиться достижения учащимися относительной пунктуационной грамотности.

Таким образом, в задачи пунктуации входят:

· раскрыть назначение пунктуации и знаков препинания;

· познакомить с основной единицей пунктуации – пунктуационно-смысловым отрезком и типами смысловых отрезков.

· познакомить с функциями знаков препинания, условиями их постановки и опознавательными признаками смысловых отрезков, требующих выделения их знаками препинания;

· добиться усвоения пунктуационных правил, включенных в программу;

· развить у учащихся пунктуационную зоркость;

· научить расставлять знаки препинания в соответствии и изученными пунктуационными правилами;

· развить умение обосновывать выбор знаков препинания;

· научить детей находить пунктуационные ошибки и исправлять их.

2. Содержание, этапы и принципы обучения пунктуации

Содержанием работы по пунктуации в школе являются знания по пунктуации и пунктуационные умения.

Пунктуационные понятия, которыми учащиеся оперируют в школе, не отражены в программе. Они используются в учебнике и методической деятельности учителя.

Ступенчатое изучение пунктуации определяет этапы работы над пунктуационными знаниями и умениями:

первый этап – практическое знакомство с пунктуацией в I-III кл. На этом этапе учащиеся знакомятся со знаками препинания, которые ставятся в конце предложений, с запятой при однородных членах;  

второй этап – изучение вводного курса «Синтаксис и пунктуация» в IV классе. На этом этапе продолжается работа по закреплению с некоторым углублением того, с чем учащиеся познакомились в I-III кл; знакомятся со знаками при обращении, стоящим в начале и середине предложения, с простыми случаями пунктуационного оформления предложений с прямой речью, стоящей после и перед словами автора. Кроме того, на этом этапе предусматривается пропедевтическое знакомство с двумя пунктуационными правилами: 

1) постановка тире между подлежащим и именным сказуемым.

2) Постановка тире при диалоге.

Третий этап – практическая работа над пунктуацией в процессе изучения морфологии. На этом этапе учащиеся знакомятся с тремя новыми пунктуационными правилами:

а) при изучении причастия – с правилом выделения причастного оборота;

б) – деепричастия – выделение деепричастия и деепричастного оборота;

в) междометий – постановки запятой и восклицательного знака при междометиях.

Кроме того, при изучении раздела «Лексика» и имени существительного продолжается работа над тире между подлежащим и именным сказуемым, а при изучении союза – над запятой при однородных членах и запятой, разделяющей части сложного предложения. 

Четвертый этап – работа над пунктуацией при изучении систематического курса синтаксиса и пунктуации.

Особой специфики в применении общедидактических принципов в данном разделе методики не  наблюдается. Среди методических выделяются собственные принципы методики пунктуации.

1. Наблюдения над логико-предметной информацией, выраженной в предложении. 

Знаки препинания разделяют отрезки коммуникативных единиц, имеющие определенное самостоятельное смысловое значение. Различают два вида значений:

предикативно-коммуникативное (предложение) дополнительное предикативное (включения в предложения).

Дополнительная информация, заключенная в смысловых отрезках, на письме связана со знаками препинания, поэтому необходимы систематические наблюдения над семантикой предложения, поиск в ней этой информации. Решению этой задачи способствует регулярно проводимый семантический анализ.

2. Наблюдения над структурой предложения.

Смысловые отрезки, выделяемые знаками препинания, грамматически оформлены. Тем самым они входят в структуру коммуникативных единиц – в предложение и текст.

Для решения этой задачи используется частичный синтаксический анализ.

3. Наблюдение над ритмомелодикой предложения.

Наблюдения над интонацией помогут школьникам осознать, что разные виды интонации соответствуют разным информативным единицам.

(Методика преподавания русского языка /под ред. М.Т.Баранова. – М.: Просвещение, 1990).

В другом методическом пособии встречаем еще и другие принципы.
1. Принцип выразительного «чтения» знаков препинания.

Выразительно «читать» знаки препинания – это значит с помощью знаков препинания установить правильное понимание текста (в соответствии с замыслом автора и на этой основе читать его, соблюдая необходимую интонацию.

2. Принцип развития навыков расстановки знаков препинания в процессе письма.

Значительное количество пунктуационных ошибок допускается учащимися потому, что они ставят знаки препинания не в процессе письма, а после того, как напишут все предложение или контрольную работу. 

Процесс расстановки знаков препинания на письме довольно сложен: он опирается одновременно на точное и прочное знание самого пунктуационного правила и умении свободно и безошибочно анализировать предложение с точки зрения смысловых и синтаксических отношений между словами, предложениями и частями предложения.

Следовательно, постановка знаков препинания при  письме связана с сознательным и быстрым применением пунктуационных правил. Поэтому успешное развитие пунктуационных навыков возможно лишь при условии систематического применения пунктуационных правил в процессе письма, то есть в естественных условиях письма.

3. Принцип тщательно продуманной регулярной работы над пунктуационным правилом по его осмыслению, запоминанию и применению в процессе выполнения разнообразных письменных и устных упражнений в определенной системе.

Осмысление, запоминание и применение пунктуационного праила взаимосвязаны и взаимообусловлены. 

     Работа по усвоению пунктуационного правила обязательно должна проходить три ступени:

1. связана с осмыслением правила;

2. С запоминанием его;

3. С выработкой навыка применения каждого правила.

3.Типы и причины пунктуационных ошибок

Все многообразие пунктуационных ошибок, которые встречаются в работах учащихся, можно представить в виде четырех групп:

1. Отсутствие нужных знаков;

2. Лишние знаки;

3. Употребление не того знака, который требуется в данном случае;

4. Постановка знака не на том месте, где требуется.

Первая группа, которая, как правило, составляет половину общего количества ошибок, свидетельствует о том, что учащиеся обнаруживают полное незнание конкретных вопросов пунктуации и синтаксиса. Остальные группы пунктуационных  ошибок обусловлены неполными, неточными и непрочными знаниями синтаксиса и связанных с ним правил пунктуации.

С целью изучения причин пунктуационных ошибок на протяжении многих лет проводились наблюдения над тем, как объясняется грамматико-пунктуационные правила, как они доводятся до сознания учащихся и как они ими усваиваются. Кроме того, проводились разнообразные письменные работы, которые тщательно анализировались для установления специфики отдельных типов  пунктуационных ошибок, проводились индивидуальные беседы с учащимися, допустившими эти ошибки.

В результате этой работы были сформулированы некоторые общие причина пунктуационных ошибок учащихся:

1) Еще недостаточно хорошо разработана как практическая методика изучения пунктуации, так и ее теоретические основы (отсутствует единая система в изучении пунктуации с I по VII кл.).

2) При изучении морфологии и орфографии отсутствует систематическая работа по закреплению тех сведений по синтаксису и пунктуации, которые были получены учащимися в начальной школе, а также подготовительная работа к изучению сложного и большого курса синтаксиса и пунктуации.

3) Не проводится регулярно анализ предложений разных типов, их строения, состава, а также смысловых и синтаксических отношений между словами, словосочетаниями и частями предложения.

4) Недооценивается роль наблюдений над интонацией при изучении и синтаксиса и пунктуации.

5) Не всегда ведется должным образом работа по развитию речевого слуха учащихся.

При выяснении причин, в результате которых появились ошибки, было установлено, что во многих случаях на появление ошибок влияют синтаксические особенности текста. Количество пунктуационных ошибок может зависеть от структуры предложения, порядка синтаксический конструкций и членов предложения, а также способов выражения его членов.

4. Характеристика пунктуационных правил

Формулировки пунктуационных правил сами по себе не сложны, и учащиеся запоминают их без особого труда, но пользоваться ими часто не умеют. Это происходит по двум причинам:

1) При объяснении не раскрываются существенные признаки правила и не точно оговаривается сфера их применения;

2) Некоторые важные правила охватывают неопределенное количество синтаксических построений.

Г.И.Блинов пишет, что «пунктуационные правила различаются по характеру директивы, условиям действия, степени обобщения языковых фактов, по соотношению интонации и знаков препинания».

По характеру указаний (директивы) правила делятся на две группы:

1. Позитивные;

2. Негативные.

Позитивные правила соотносят знаки препинания с синтаксическими особенностями предложения и как бы «предписывают», какой знак препинания когда и где нужно ставить.

Негативные правила либо ограничивают действие позитивного правила, либо «запрещают» употребление того или иного знака.

По условиям действия правила можно объединить в следующие группы. Норма устанавливается:

1) Наименованием синтаксической единицы; (правила для обозначения знаками препинания конца предложения);

2) Указанием на построение синтаксической единицы (правило, по которому ставится запятая между частями сложного предложения);

3) Указанием на грамматические признаки (правила, обслуживающие знаками препинания предложения с однородными членами и обращениями);

4) Наименованием синтаксической единицы и указанием на ее построение (правила, регулирующие постановку знаков в предложении с прямой речью).

По степени обобщения языковых факторов правила в основном являются обобщенными. 

Указывая на общие языковые закономерности, обобщенные правила сообщают такие нормы, которые являются общими для аналогичных построений. Так, например, ученик еще не знаком с типами сложных предложений, но знает правило, что сложные предложения, имеющие свою основу, отделяются обычно друг от друга запятой. Пользуясь этим правилом, школьник ставит запятую только на грамматической основе в разных типах предложений.

По соотношению интонации и пунктуации правила представлены двумя группами:

1) Правила, в которых интонация и пунктуация соответствуют;

2) Правила, в которых интонация и пунктуация не соответствуют.

Правильно организовать работу над пунктуационным правилом можно при условии, если учитель будет знать, чем отличается одно правило от другого.

5. Работа над правилом. Пунктограмма

Пунктуационные правила обслуживают весьма разнообразные синтаксические построения, поэтому единого метода или приема при работе над правилом нет и быть не может. На выбор методов при изучении пунктуационного правила обычно влияет такой фактор: является ли разбираемое правило для учащихся новым или оно   знакомо им по предыдущим классам. 

Работу над новым правилом надо начинать с выделения условий его действия. Для такой работы обычно используются комплексные упражнения, цель которых – осознать синтаксические построения и их синтаксическое построение.

Работа над правилом должна пройти три традиционных этапа:

1) Подготовительный;

2) Объяснение правила;

3) Применения правила.

Подготовительный этап всегда связан с анализом синтаксического явления и наблюдением над интонацией данного построения.

Успех работы на подготовительном этапе во многом определяется качеством текстового материала, предназначенного для наблюдений и выводов. Примеры должны быть «прозрачными», синтаксические явления, подлежащие рассмотрению на данном этапе, должны легко вычленяться и «просматриваться».

Применение пунктуационного правила – один из трудных этапов в работе над правилом. 

Что значит применить правило?

Применить – это значит увидеть и выделить те синтаксические построения, для пунктуационного оформления которых существует правило, уметь отграничить эти синтаксические построения от других построений, в чем-либо сходных с ним работа по применению правила должна проходить в определенной системе, заложенной в упражнениях учебников. Отличительной чертой этой системы должен быть переход от применения одного правила (с учетом вариантов и типов пунктограмм) в одном предложении к применению двух и более правил в одном предложении.

Методика работы по закреплению (применению) правила определяется характером пунктограммы. 

Пунктограмма – это пунктуационное оформление предложения в целом или отдельных его элементов, которые в целом или отдельных его элементов, которые может быть обозначено разными знаками препинания, но которое характеризуется тем, что знак и место знака определяется пунктуационным правилом.

Так, например, конец предложения обозначается одним из трех знаков: точкой, вопросительным или восклицательным знаком. Все три знака объединяются в одну пунктограмму потому, что имеют одно синтаксическое основание (ставятся в конце предложения) и общие функции: указывают на грамматическую и интонационную законченность (в связанном тексте одно предложение отделяют от другого) и являются показателями коммуникативной функции.

Каждый из названных знаков выполняет эти общие функции по-своему. Следовательно, данная пунктограмма имеет три разновидности, которые зафиксированы в пунктуационных правилах для каждого из знаков: ., ?, !.

Помимо разновидностей, пунктограмма имеет варианты.

Так, например, вопросительный знак ставится в конце предложения, заключающего в себе прямой вопрос (то есть вопрос, задаваемый в такой форме, которая рассчитана на непосредственное получение ответа). Предложения с прямым вопросом могут иметь в своем составе специальные слова, указывающие на заключающийся в них вопрос, а могут и не иметь таких слов, например: Ты тогда улетаешь? Ты завтра улетаешь?
В данном случае учащиеся сталкиваются с разными трудностями пунктуационного характера. Это варианты одной пунктограммы. 

6. Основные виды упражнений

Все виды пунктуационных упражнений условно можно разделить на две основные группы: упражнения аналитического характера и упражнения синтетического характера. Такая классификация основана на том, что в соответствующих конкретных упражнений преобладает анализ или синтез.

Упражнения аналитического характера

1. Пунктуационный разбор (объяснение уже поставленных в тексте знаков препинания).

2. Чтение учителем примеров с последующим объяснением учащимся, какие следует поставить в них знаки и почему (зрительное и слуховое восприятие).

3. Разновидность пунктуационного разбора, оформляемого письменно с применением перфокарты (слушают предложения, обдумывают, а потом рассматривают в перфокарте знаки препинания)

4. Письмо по памяти (заучиваются тексты после и детального разбора и через несколько дней  записываются).

Упражнения синтетического характера

1. Расстановка знаков препинания при списывании текстов, напечатанных или написанных без знаков препинания.

2. Подбор учащимися примеров предложений на данное правило в указанном учителем тексте литературного произведения.

3. Составление и запись учащимися предложений с данными словами.

4. Составление учащимися примеров на данные правила.

5. Работа по схемам.

6. Составление предложений по картинке.

7. Составление и запись миниатюрных связных текстов.

8. Диктанты.

9. Стилистические упражнения, связные с пунктуацией.

10.  Изложение, осложненное специальным синтаксическим и пунктуационным заданием.

11.  Сочинение, осложненное специальным заданием.

12. Выразительное чтение в процессе изучения синтаксиса и пунктуации.

13.  Устный и письменный интонационно-смысловой анализ.

Учитель вывешивает, например, таблицы с примерами. Затем выразительно читает каждый пример, а учащиеся внимательно слушают. Потом они делают интонационно-смысловой анализ предложения, опираясь на собственное чтение (вслух или про себя). Анализ может быть полным и частичным.

Во всех случаях после  интонационного анализа обращается внимание на пунктуацию в них. 

Письменно: запись предложения в тетрадях с графическим обозначением пауз, логических ударений, лист повышения и понижения тона и голоса.

Рекомендуется проводить при изучении всех тем по синтаксису и пунктуации. 

https://studfile.net/preview/1725692/page:21/#:~:text=%D0%92%20%D1%80%D0%B0%D0%B1%D0%BE%D1%82%D0%B5%20%D0%BF%D0%BE%20%D1%80%D0%B0%D0%B7%D0%B2%D0%B8%D1%82%D0%B8%D1%8E%20%D1%80%D0%B5%D1%87%D0%B8,%D0%A0%D0%B5%D1%87%D0%B5%D0%B2%D0%B5%D0%B4%D1%87%D0%B5%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B5%20%D0%BF%D0%BE%D0%BD%D1%8F%D1%82%D0%B8%D1%8F.

Виды работ по развитию речи. Речеведческая теория на уроках русско​го языка.

Развитие речи- это процесс обучения детей речи; область методики преподавания русского языка. В школе нет ни одного урока, где бы дети не говорили и не слушали, а часто и читали, и писали. Учителя всех предметов следят за речью учащихся, объясняют значения новых (незнакомых для учащихся) слов, нередко оценивают последовательность ответа, его выразительность и т.д.

В лингвистике речь сопоставляется с языком. Язык- это система единиц, служащая общению людей и отражающаяся в сознании коллектива; а речь-это последовательность знаков языка, построенная по его законам и из его материала в соответствии с требованиями содержания.(Головин). В методике речь-это предмет обучения. Разрабатываются вопросы чему и как надо учить детей для полноценного обучения. Развитие речи учащегося– это деятельность учителя, направленная на формирование и совершенствование устной и письменной речи детей. Разделы работы по развитию речи:фонетика-звук - работа над звуковой стороной речи;словообразован - части слова - работа над значащими частями слова;лексика и фразеология-слово - словарная работа;морфология-словоформа - работа над морфологическими средствами речи;синтаксис-словосочетания и предложения-работа над синтаксическими средствами языка. В работе по развитию речи 3направления: 1)овладение нормами СРЛЯ; 2)обогащение словарного запаса и грамм строя учащихся; 3)формирование связной речи в устной и письменной форме.

Виды речевой деят-ти: чтение, слушание, говорение, письмо.

Речеведческие понятия.РП-это лингвистические дисциплины, изучающие речь: а) стиль речи (5 функ стилей: разговорн, книжный: публ, офиц-дел, научны, худож); б) тип речи ( повествование, описание, рассуждение); в) текст (членимость, цельность, связность)- параллельная, цепная. 1 учебное дей-е- подведение т-та под понятие (опред-е стиля речи, типа, способа связи предложений в тексте). Напр. худож-ый (возд-е), параллельная, описание. Учебн дей-е- выведение следствия из понятия. Это анализ текста, разбор текста под опр углом зрения. Доказать, что тектст худож.стиля: экспрессия, метафоры, лексич.повтор, эпиеты, оксюморон, ряды однородных членов.

Речевые умения и навыки, пути их формирования. Связанная речь-раздел который выделяется методистами, как особая область работы по развитию речи. 3 значения: 1 процесс, деятельность говорящего, пишущего. 2. продукт, результат этой деятельности(высказывание). 3. раздел работы по рр. Основная работа над речью – работа с текстом. Текст связанность законченность смысловая целостность. 3-4года - повествование, первичные элементы рассуждения. 4-5 года -монолог- инструкция совместимости действия в игре, пересказ, сказки. В 5 классе все типы речи. Выводы: 1 в дошкольном возрасте связанную речь развивают от диалога к монологу, от ситуативной к контекстной, от функции общения и понимания к функции планирования и координации действия.2 в школе связанная речь детей развивается: становится средством приобретения, сохранения и передачи знания, средством самовыражения и воздействия; внимание письменной форме речи; стилям, типам и формам, коммуникативным умениям. Формируя связанную речь высказывания мы формируем след компоненты умений: 1 умение раскрывать тему, осмысливать её границы.2 умение выразить основную мысль. 3 умение строить высказывания в определенной композиционной норме.4 Умение собирать и систематизировать материал.5 Отбирать языковые средства 6 умение править, совершенствовать написанное. 7 умение пользоваться средствами выразительности звучащей речи: темп, тон.8 умение пользоваться приемами подготовки(план) 9 умение строить различая по композиции устные высказывания (доклад, сообщения). Недостатки высказывания: уход от темы, отсутствие замысла основной мысли, нарушение последовательности мысли, недостаток материала, отсутствие связи между частями высказывания, нарушение соответствия языковых средств созданию (стилевое). Вывод: необходима общая программа по развитию речи для формирования речевых умений.

Психо-физиологич механизмы, на базе кот формир речевые умения.
1. механизмо-эквивалентной замены(слушающ/читающ/говорящий находит эквивалентные словесные замены тем образцам, представлениям, кот возникают у него в процессе говорения/письма/чтения/слушания).

2. механизм-антицепация (предвиденье)(в процессе создания высказывания говорящ/ пишущий опираясь на общий замысел высказ-я, предвидит особенности развития замысла, стр-ру и композицию текста в целом, реакцию слушателей, читателей ит.д.).

Система упражнений по развитию речи учащихся– одна из систем упражнений по русскому языку, характеризуется наличием единой, ведущей идеи, охватом всех основных типов упражнений, всех формируемых умений, последовательностью, преемственностью и перспективностью, постепенным повышением самостоятельности учащихся. Первый вариант системы складывается из следующих групп: 1) упражнения аналитического характера по готовому тексту: определение основной мысли, позиции автора, темы, озаглавливание отрывков, объяснение зависимости употребленных языковых средств от задачи высказывания и пр.; 2) упражнения в переработке данного текста: устранение повторов, введение деталей, правка текста и пр.; 3) упражнения в создании нового текста на основе данного: составление плана, тезисов, изложение и пересказ, перестройка композиции, развитие эпизода и пр.; 4) упражнения в создании собственного текста учащимися: написание рассказов, заметок, очерков, подготовка докладов и пр. Идея данного варианта С.: от изучения образцов – к самостоятельному творчеству. Д р угой вариант С. у. базируется на разделы курса русского языка: фонетику, состав слова, имя существительное, имя прилагательное, глагол, синтаксис простого предложения и т. д.

Работа по развитию речи в свете теории речевой деятельности. Теория речевой деятельности разработана психологами. Сознание ребенка формируется в результате деятельности. Деятельность не бывает без мотива. Любая деятельность включает в себя систему действий. Действие всегда имеет цель. Речевое действие имеет цель, подчиненную мотиву коммуникативной деятельности. Структура действий-4 фазы:1.фаза ориентировки.Определить место, роль высказывания в деятельности общения в общих чертах- его форму(устную или письменную, с одним человеком или со многими, офиц обстановка или неофиц,монолог или диалог, выбор типа речи (повеств, опис, рассужд) и стиля высказывания). 2.фаза планирования(осуществляется во внутренней речи)отбор содержания, сост плана высказывания. Решающая роль-предмет речи(тема,осн мысль)3.фаза реализации.Отбор яз средсв для раскрытия темы, осн мысли (выбор слов, их расположение в определ последов-ти, их грамматич связывание), соответствие условия общения.4.фаза контроля. Говорящий сопоставляет результат реч действия и задачу общения. В случае, если не достигнут рез-т, то необх найти, где была сдел ошибка.

Соотношение речевых (коммуникативных)явлений со структурой речевой деятельности:1)фаза: ориентировка в условиях и задачах-реч умения и навыки: умение определять объем высказывания и границы темы; ориентировка в содержании высказывания-умение подчинять свое высказывание основной мысли.2)фаза планирования: умение собирать материал; умение систематизировать собранный материал и определять последовательность его расположения (план).3)реализация программы: умение строить сочинения разных жанров и видов (описание, повествование ,рассуждение; эссе и т.д);умение выражать свои мысли правильно(в соответствии с нормами РЛЯ) и хорошо(богатство, точность, выразительность)4)контроль-умение совершенствовать написанное(черновик).Т.о. принятая в школе система работы над связным высказыванием соотносится со структурой речевой деятельности. Вывод: наиболее благоприятные условия для совершенствования речи создаются, если обучение –на уровне деятельности, т.е.в условиях, приближенных к естественной коммуникации, обеспечивающих сознательность построения высказывания.

Формирование и совершенствование речи учащихся требуют целенаправленной работы. В соответствии с действующей программой на уроках родного языка ученики получают специальные знания о речи. Такие темы программы родного языка, как "Стили", "Текст", "Тема", "Основная мысль высказывания" и др., -собственно речеведческая часть курса русского языка.

Приемы работы. Чтобы научить школьников созданию текста, в работе по развитию связной речи используются:

- анализ текстов (устных и письменных положительного и негативного характера);

- составление композиционной схемы, плана, рабочих материалов;

- редактирование текстов;

- установка на определенную речевую ситуацию (т.е. уточнение задачи адресата, обстоятельств высказывания);

- обсуждение первых вариантов устных и письменных высказываний и др.

Одна из особенностейуказанных приемов состоит в том, что многие из них являются одновременно и предметом обучения (например, составление плана - и прием обучения, и способ деятельности ученика, которым он пользуется при создании своего речевого произведения).Вторая особенностьэтих приемов - в широком сочетании их с таким дидактическим средством, как текст.

Задания, которые используются при этом, можно условно разделить на пять групп.

1.Задания аналитического характера поготовому тексту. Например: определить основную мысль высказывания, сформулированную автором; часть, в которой содержится пример-доказательство..., в которой дается описание того-то; найти (определить) в тексте лишнее; часть, которую следовало бы расширить; неудачно введенные в текст цитаты; озаглавить отрывок словами текста; проследить зависимость употребления таких-то языковых средств от задачи (замысла) высказывания; сопоставить исходный текст и конспект - что в них общего, чем отличаются и т.д.

2. Задания аналитико-синтетическогохарактера поготовому тексту. Эти задания требуют анализа готового текста и создания на его базе элементов текста (но не текста в целом). Например: сформулировать основную мысль автора; озаглавить текст; подобрать эпиграф; составить композиционную схему текста и т.д.

3. Задания на переработку готового текстав плане его совершенствования. Например: устранить такие-то недочеты в содержании и речевом оформлении высказывания; ввести в текст цитаты, подтверждающие такие-то суждения.

4. Задания, требующие создания нового текста на основе данного (готового). Например: изложить подробно (сжато) такую-то часть текста или весь текст; подготовить устное сообщение на такую-то тему на основе данного текста; дополнить текст своими рассуждениями по существу обсуждаемого в нем вопроса; записать услышанный рассказ и т.д.

5. Задания, требующие создания своего(в полном смысле этого слова)текста(высказывания). Например: составить тезисы выступления; написать заметку; описать в научном стиле проведенный опыт; написать отзыв о сочинении товарища; подготовить доклад на такую-то тему.

В реальном педагогическом процессе различные по характеру и сложности задания сочетаются между собой, объединяются общей учебной направленностью, требующей решения. Поэтому целесообразно, говоря об этих заданиях, употреблять наименование речевая (коммуникативная) задача. Среди указанных особое место занимают задания 4-й и 5-й групп, которые представляют по сути изложенияисочинения-виды работ по развитию связной речи, издавна практикуемые в школе.

Изложения и сочинения, как и другие виды работ, различаются: по цели - обучающие (подготовительные) и проверочные (контрольные); по месту оформления работы - классные и домашние; по форме словесного выражения мысли - устные и письменные. Кроме того, каждый из указанных видов работ имеет свою специфику.

Изложение.Изложение (пересказ) - вид работы, в основе которого лежит воспроизведение содержания высказывания, создание текста на основе данного (исходного). Слова изложение, пересказ употребляются как синонимы, однако наименование пересказ чаще относится к устной форме воспроизведения текста (устное изложение - пересказ). Изложение занимает большое место в учебной деятельности, являясь для школьников средством усвоения, а для учителя - одним из средств проверки усвоения учебного материала. Изложение - одно из эффективных средств развития памяти, мышления и речи учащихся. Основные характеристики изложения связаны с особенностями исходного текста (его сложностью, объемом), со способами его восприятия, задачами, которые ставятся перед воспроизведением текста, и т. д.

В V-IX классах словесник проводит специальные обучающие изложения. Смысл этой работы - научить детей способам деятельности по созданию текста на основе исходного.

Основные этапы этой работы:1) уточнение (учителем) речевой задачи; 2) вступительное слово об авторе и произведении, откуда взят текст для изложения (если это необходимо); 3) чтение текста учителем или прослушивание грамзаписи текста на пластинке; 4) определение темы и основной мысли исходного текста; 5) анализ его содержания и структуры (составление композиционной схемы и плана текста), словарная работа, анализ языковых особенностей текста; 6) повторное чтение или прослушивание текста. Работе над исходным текстом может предшествовать предварительная (за несколько дней) языковая подготовка (лексическая, орфографическая и т.д.), рассредоточенная во времени (рассредоточенная подготовка). Ее назначение - предупредить различного рода ошибки и недочеты, подготовить к восприятию текста.

Сочинение.Сочинения, проводимые на уроках русского языка, по тематике (по содержанию) делятся на две большие группы: сочинения на лингвистические темы (например: "Сравнительная характеристика слов зелень - зеленый - зеленеть", "Самая интересная тема программы по русскому языку", "Для чего нужно изучать фонетику" и т.д.) и сочинения на темы из жизни - на так называемые свободные темы (это наименование не совсем точно отражает существо дела, так как обычно ученику предлагается одна или несколько тем и он или совсем несвободен или относительно свободен в выборе темы). В современной школе сочинения на темы из жизни занимают в практике работы учителя-словесника большое место, что объясняется их широкими воспитательно-образовательньми возможностями.

По типу создаваемых текстов различаются: а) сочинения, традиционно относящиеся к "школьным жанрам", - сочинения-повествования, описания, рассуждения, повествования с элементами описания, рассуждения; рассуждения с элементами повествования, описания и т.д.; б) сочинения, близкие к тем речевым произведениям, которые существуют в реальной речевой практике, - речевые жанры (хотя и они выполняются на школьном уровне): рассказ, заметка, статья в газету, репортаж, очерк (портретный), доклад и т.д.

По стилюразличаются сочинения разговорного стиля (например, рассказ о случае из жизни) и книжных стилей: делового (например, деловое описание), научного, учебно-научного (доклад на тему школьной программы), публицистического (статья в газету, очерк), художественного (например, художественное описание природы).

По источнику получения материаларазличаются сочинения на основе жизненного опыта, прочитанного, произведений живописи, диа-, кино-, телефильмов, радио- и телевизионных передач, театрального спектакля, музыкальных впечатлений и т.д. При этом, естественно, в сочинении может использоваться как один, так и несколько источников получения материала.

К источникам другого - психологического - ряда относятся память (сочинения на основе жизненного опыта, в основе которых лежат прошлый опыт, сложившиеся представления, приобретенные ранее знания и т.д.); восприятие (сочинения по наблюдениям, т.е. на основе специально организованного восприятия); воображение (сочинения по воображению, когда на основе имеющегося опыта создаются такие представления, образы, с которыми в жизни юный автор никогда не встречался: "Школа в будущем", "Я лечу на Луну" и т.д.).

+По объемувыделяются сочинения-миниатюры. Они отличаются небольшим сравнительно с обычными сочинениями объемом, который в большинстве случаев обусловлен конкретным "узким" характером темы ("Осеннее небо сегодня", а не "Осень в нашем парке"), реже - композиционно-жанровыми особенностями сочинения (в частности, формой дневниковых записей, пейзажных зарисовок и т.д.). К сочинениям-миниатюрам предъявляются те же требования, что и к обычным сочинениям (см. об этом более подробно на с. 263).

По осложненностидополнительным языковым заданием выделяются: сочинения с лексическим, грамматическим (морфологическим, синтаксическим), стилистическим и другими заданиями; сочинения по опорным словам и словосочетаниям. Эти сочинения используются, как правило, на уроках родного языка для закрепления знаний, умений и навыков, полученных учениками при изучении материала основной программы.

В деятельности учителя, связанной с проведением сочинений, выделяются три этапа: 1) подготовка и организация сочинений; 2) их проверка и оценка; 3) анализ проверенных работ в классе.
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